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Abstract 
This research was conducted with the aim of examining approaches and 

theories supporting indigenous culture. In this regard, first, all research and 

documents were identified using a systematic review method and then 

subjected to qualitative content analysis. The results showed that there are 

three categories of approaches in theoretical foundations as factors driving 

and supporting the localization of curricula, one category having a 

prescriptive and descriptive aspect and providing instructions in this field to 

describe curriculum elements such as the learning environment, type of 

education, student role, etc. The other category has a more justice-oriented 

perspective that puts the defense of human rights, educational justice, and 

multicultural curriculum at the forefront of its mission and has appeared in 

the form of new attitudes in the curriculum. The other category has an 

ideological perspective and has determined the boundaries for designing an 

indigenous curriculum. However, in the discussion of the selection and 

adaptability of the selected theory, it has been determined that the tree theory 

has the highest compatibility with the indigenous curriculum in the multi-

ethnic country of Iran. Therefore, this theory can be used as a theoretical 

basis that promotes and supports localization and is in line with localization 

as a support in designing localization patterns for curricula in multi-ethnic 

Iran. 
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 یدرس یها برنامه یساز یبوم برنده شیپ یها هینظر یواکاو

 منتخب  یریگ جهت نییو تع

 

 مدرس دانشگاه ،یدرس یزیر برنامه یدکتر   نیلائ یریجلا وایش

 

  چکیده
کننده‌از‌فرهنگ‌بومی‌انجام‌شد.‌در‌این‌‌های‌حمایت‌این‌تحقیق‌با‌هدف‌بررسی‌رویکردها‌و‌نظریه

استفاده‌از‌‌روش‌مرور‌سیستماتیک‌شناساایی‌شاده‌و‌‌سا  ‌‌‌‌ها‌و‌اسناد‌با‌‌راستا،‌‌ابتدا‌کلیه‌پژوهش

مورد‌‌تحلیل‌محتوای‌کیفی‌قرار‌گرفتند.‌نتایج‌نشان‌داد‌که‌سه‌دسته‌رویکارد‌در‌مااانی‌نظاری‌باه‌‌‌‌‌

های‌درسی‌وجود‌دارند‌که‌یک‌دسته‌‌سازی‌برنامه‌کننده‌از‌بومی‌برنده‌و‌حمایت‌عنوان‌عوامل‌پیش

تر‌برای‌توصیف‌عناصر‌برنامه‌درسی‌مانناد‌محایی‌یاادگیری،‌‌‌‌جناه‌تجویزی‌و‌توصیفی‌دارند‌و‌بیش

دهناد.‌دساته‌دی ار‌‌‌‌‌هایی‌را‌در‌این‌زمیناه‌‌اراهاه‌مای‌‌‌‌آموز‌و‌...‌دستوالعمل‌نوع‌آموزش،‌نقش‌دانش

بخشای‌داشاته‌کاه‌دفااع‌از‌حقاوا‌انساانی،‌عادالت‌آموزشای‌و‌برناماه‌درسای‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌بیشتر‌ن اه‌‌عادالت‌

های‌نو‌در‌برنامه‌درسی‌ظاهر‌‌‌دهند‌و‌در‌قالب‌ن رش‌میچندفرهن ی‌‌را‌سرلوحه‌رسالت‌خود‌قرار‌

شده‌اند.‌دسته‌دی ر‌نیز‌ن اه‌ایدهولوژی‌داشته‌و‌برای‌طراحی‌برنامه‌درسی‌بومی‌حادود‌و‌غوورهاا‌‌‌

پذیری‌تئوری‌منتخب‌‌مشخص‌شد‌که‌تئوری‌‌را‌مشخص‌نموده‌است.‌اما‌در‌بحث‌انتخاب‌و‌تطایق

یری‌را‌با‌برنامه‌درسی‌بومی‌در‌کشور‌چند‌قومیتی‌ایران‌پذ‌درخت‌از‌نظریه‌چنگ‌بالاترین‌مطابقت

کنناده‌و‌همساو‌باا‌‌‌‌‌برناده‌و‌حمایات‌‌‌تواناد‌باه‌عناوان‌مااانی‌نظاری‌پایش‌‌‌‌‌‌‌دارد.‌لذا‌ایان‌تئاوری‌مای‌‌‌

های‌درسی‌در‌ایران‌کثیرالقوم‌‌سازی‌برنامه‌گاه‌در‌طراحی‌ال وهای‌بومی‌سازی‌به‌عنوان‌تکیه‌بومی

‌قرار‌گیرد.

‌.ینظر یمبان ،یبرنامه درس ،یساز یبوم :ها واژهکلید
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 بیان مسئله

‌مفهاوم‌‌محققاان‌‌از‌برخای‌‌حال،‌با‌این.‌است‌بشر‌حقوا‌در‌کلیدی‌مفهوم‌یک‌1شدن‌‌جهانی

‌کناد‌‌مای‌‌یادآوری‌ما‌به‌را‌نامتقارن‌قدرت‌روابی‌انتقادها‌این‌اند،‌کشیده‌چالش‌به‌را‌جهانی

‌عادالتی‌‌بای‌‌و‌عادالت‌‌فرهن ای،‌‌تنوع‌بشر،‌حقوا‌به‌درسی‌برنامه‌و‌تحلیل‌در‌باید‌که‌این‌و

‌و‌تعلای ‌‌عرصاه‌‌در‌‌شادن‌‌جهاانی‌‌از‌ساخن‌‌اخیار‌‌هاای‌‌سال‌طی(.‌‌2‌2112اوسلر،)‌شود‌توجه

‌باه‌‌درسای‌‌هاای‌‌برناماه‌‌و‌وپارورش‌‌آماوزش‌‌برای‌را‌هایی‌چالش‌که‌است‌یافته‌رواج‌تربیت

‌دارناد‌‌ایان‌‌‌بار‌‌ساعی‌‌کشورها‌از‌بسیاری(.‌4،‌2112بوسترم‌؛3،‌2111دال)‌است‌آورده‌وجود

‌کاه‌‌کشاورهایی‌‌ازجملاه‌.‌کنناد‌‌کماک‌‌هاا‌‌چالش‌این‌به‌بومی،‌و‌‌ملی‌فرهنگ‌تقویت‌با‌که

.‌آمریکاا‌‌و‌کاناادا‌‌اساترالیا،‌:‌از‌اناد‌‌عااارت‌‌اناد‌‌کارده‌‌توجاه‌‌موضاوع‌‌این‌به‌دی ران‌از‌بیش

‌،8فناگ‌‌جای‌)‌چین‌،(7،‌2112وانگ)‌تایوان‌،(2،‌2112هیرالال‌و‌موچنج‌؛2،‌2112الیسمایل)

‌ناروژ‌‌،(11،‌2111دنای ‌)‌جناوبی‌‌کاره‌‌،(11،‌2114چیریاک‌)‌ترکیاه‌‌،(2،‌2112دایشو‌؛2113

‌.‌است(‌12،‌2112بورلی‌و‌بن‌ساراج،)

‌هنجارهاای‌‌فنااوری،‌‌داناش،‌‌پاارادای ‌‌رشاد‌‌و‌انطاااا‌‌اشااعه،‌‌خواهاان‌‌،13سازی‌بومی

‌پدیااده‌براباار‌در‌پاسااخی‌و‌خااا ‌موقعیاات‌در‌محلاای‌و‌فرهن اای‌هااای‌ارزش‌رفتاااری،

‌نحاوه‌‌بررسای‌‌باه‌‌محل‌بر‌ماتنی‌درسی‌برنامه‌طراحی(.‌‌1322پور،‌مرادی)‌است‌شدن‌جهانی

‌ریازی‌‌برناماه‌‌بخاش‌‌الهام‌مناع‌و‌محرک‌عنوان‌‌به‌منابع‌و‌محلی‌منطقه‌های‌ظرفیت‌از‌استفاده

‌دارمعنای‌‌یاادگیری‌‌تجاارب‌‌سااختن‌‌تار‌‌غنای‌‌بارای‌‌هاایی‌‌روش‌دناال‌به‌و‌پردازد‌می‌درسی

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1 Globalization  
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3 Alan Reid 

4 Bostrom 

5 Alismail  
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7 Wang 

8 Jiafang 

9 Daishu 

10 Cirik 

11 Denis 

12 Sarraj, Bene & Burley 

13Localization 
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‌ادیاب،‌‌و‌ماولا‌)‌اسات‌‌خودشاان‌‌محلای‌‌منطقاه‌‌در‌فرهناگ‌‌و‌تااری ‌‌جورافیاا،‌‌در‌اشاخا ‌

1322‌.)‌

‌تحلیال‌‌کاه‌‌شده‌است‌مطرح‌سازی‌بومی‌‌‌زمینه‌در(،‌2114)‌1چنگ‌سوی‌از‌هایی‌نظریه

‌تواناد‌‌می‌را‌سیاستی‌چه‌ها،‌نظریه‌این‌از‌هریک‌مانای‌بر‌آموزشی‌های‌نظام‌دهد‌می‌نشان‌آن

‌آن‌ا‌2آمیاب‌‌نظریاه‌‌2قارچ‌نظریه‌،4قف ‌نظریه‌،3کریستال‌نظریه‌،2درخت‌نظریه.‌کنند‌اتخاذ

‌نظریاه‌‌،7ون ار‌‌و‌لاو‌ماوقعیتی‌‌یاادگیری‌‌نظریاه‌‌چناگ،‌‌هاای‌نظریاه‌‌بار‌‌علاوه.‌هستند‌جمله

‌یاادگیری‌‌باوم‌‌زیسات‌‌نظریه‌،(1222)‌2برونر‌یادگیری‌فرهنگ‌نظریه‌،8وی وتسکی‌فرهن ی

‌11کلاب‌‌تجربای‌‌یاادگیری‌‌دیاویی،‌‌زندگی‌خود‌آموزش‌،(2114،‌2112،‌2118)‌11زیمن 

‌ماورد‌‌‌در‌نظاری‌‌هاای‌‌بحاث‌‌راهنماای‌‌تواناد‌‌مای‌(‌1271)‌12فریره‌انسانی‌آموزش‌و(‌1284)

‌ازجملاه‌‌ساازی‌‌باومی‌‌حاامی‌‌ی‌هاا‌‌نظریاه‌‌جدیادترین‌.‌باشاد‌‌درسای‌‌هاای‌‌برناماه‌‌سازی‌بومی

‌چناد‌‌هاای‌‌نظریاه‌‌و‌فرهن ای‌‌گرایاان‌‌کثارت‌‌گرایان،‌نوآرمان‌پسانوگرایان،‌گرایان،‌نومفهوم

‌؛‌1321شاریف،‌)‌دارناد‌‌ویاژه‌‌تأکیاد‌‌هاا‌‌اقلیت‌حقوا‌بر‌نوعی‌به‌هرکدام‌که‌هستند‌فرهن ی

 (.‌‌1388قادری،

‌در‌‌‌داناش‌‌فردی‌توسعه‌درسی،‌های‌برنامه‌سازی‌بومی‌دهد‌می‌نشان‌شواهد‌ آماوزان‌را

‌کاه‌‌داد‌نشاان‌‌(1322)‌عیسوی‌زاده،‌عااس‌اورشال،‌اورشال،‌تحقیق‌مثلاً.‌پی‌خواهد‌داشت.

‌تحصایلی‌‌پیشارفت‌‌و‌گرایای‌‌قوم‌با‌اقتصادی‌و‌مذهای‌سیاسی،‌خانوادگی،‌اجتماعی،‌عوامل

‌و‌تادری ‌‌کاه‌‌کناد‌‌مای‌‌بیاان‌(‌1287)‌13اسا یندلر‌.‌دارند‌معنادار‌و‌مثات‌رابطه‌آموزان‌دانش

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1 Cheng 

2 Tree theory 

3 Crystal theory 

4 Theory of Biracage 

5 Theory of Fangus 

6 Theory of Amoabe 

7 Lave and Wenger 

8 Vygotsky 

9 Bruner 

10 Siemens 

11 Kolb 

12 Freire 

13. Spindler 
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‌بتاوان‌‌اینکاه‌‌بارای‌.‌دهند‌می‌رخ‌اجتماعی‌بافت‌در‌که‌هستند‌فرهن ی‌فرایندهای‌یادگیری،

‌را‌هاا‌‌آن‌فرهناگ‌‌باید‌داد،‌قرار‌گوناگون‌آموزان‌دانش‌اختیار‌در‌را‌کیفی‌آموزش‌حداکثر

‌نتیجاه‌‌ایان‌‌به‌خود‌تحقیق‌در(‌2111)‌جانسون(.‌‌2111بنک ،‌و‌1بنک )‌دریافت‌روشنی‌به

‌باه‌‌کمتار‌‌گیرناد،‌‌مای‌‌قارار‌‌متفاوت‌های‌فرهنگ‌بر‌ماتنی‌آموزش‌مورد‌که‌کودکانی‌رسید

‌هاای‌‌‌برناماه‌‌در‌قومی‌ها‌درگیری‌و‌ها‌تنش‌و‌بینند‌می‌آسیب‌نژادی‌تفاوت‌و‌اختلافات‌خاطر

‌،(2118)‌3زکر‌گولی‌تتحقیقادر(.‌2،‌2118ناکایااا)‌رسااد‌ماای‌حااداقل‌بااه‌فرهن اای‌درساای

‌ساااازی‌باااومی‌کاااه‌اسااات‌آماااده(‌2118)‌2هی ز‌و‌ویجاا‌،(2112)‌رانهمکا‌و‌4ستالمیجرا

‌و‌فیروزجااهی‌‌تااار‌‌حااجی‌)‌دهاد‌‌آماوزان‌را‌افازایش‌مای‌‌‌‌داناش‌‌یگیردیا‌درسای‌‌های‌برنامه

‌(.‌‌1322رضی،‌میرعرب

‌اشااره‌‌ایاران‌‌در‌تنوع‌قاومیتی‌‌‌به‌باید‌درسی،‌های‌برنامه‌سازی‌بومی‌ضرورت‌تایین‌در

‌چندفرهن ی‌جامعه‌را‌واحد‌سرزمین‌یک‌در‌مختلف‌قومی‌های‌طیف‌زمان‌ه ‌حضور.‌کرد

‌کشااورهای‌زمااره‌در‌را‌ایااران‌فرهنااگ،‌و‌زبااان‌در‌تنااوع(.‌2،‌2118پااارخ)‌کننااد‌ماای‌معنااا

‌تفااوت‌‌به‌فاطر‌و‌حجرات‌روم،‌سوره‌در.‌‌با‌توجه‌به‌اهمیت‌تنوع‌است‌داده‌قرار‌کثیرالقوم

‌و‌ناژادی‌‌و‌قاومی‌‌براباری‌‌به‌اساسی‌نیز‌قانون‌نوزده‌اصل.‌است‌شده‌اشاره‌ها‌رنگ‌و‌ها‌زبان

‌قاانون‌‌اصاول‌)‌اسات‌‌قرارگرفتاه‌‌مورد‌توجه‌قومی‌و‌محلی‌های‌زبان‌به‌توجه‌پانزده‌اصل‌در

‌و‌کرامات‌‌حفا ‌»‌باه‌‌توجاه‌‌موضاوع‌‌توساعه،‌‌اناداز‌‌چش ‌سند‌،‌این‌بر‌‌افزون(.‌‌1321اساسی،

‌و‌اجتمااعی‌‌عادالت‌»‌،«8تاعای ‌‌دور‌از‌‌باه‌‌و‌برابار‌‌هاای‌‌فرصات‌‌ایجااد‌»‌،«7هاا‌‌انساان‌‌حقوا

‌صاادقی،‌)‌اسات‌‌نماوده‌‌مطارح‌‌خاود‌‌اهاداف‌‌از‌بخشای‌‌عناوان‌‌‌باه‌‌را‌«2مشاروع‌‌های‌آزادی

‌فناااوری،‌و‌تحقیقااات،‌علااوم‌هااای‌وزاتخانااه‌فرهن اای‌انقاالاب‌عااالی‌شااورای(.‌1321

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Banks 

2. Nakaya 

3. Goli Karz 

4. Stalemijr 

5. Higgs 

6. Parekh 

7. Maintaining human dignity and rights 

8. Creating equal opportunities and free from discrimination 

9. Social justice and legitimate freedoms 
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‌و‌اسالام‌‌تمدن‌و‌فرهنگ‌تاری ‌از‌ای‌خلاصه‌تا‌است‌نموده‌موظف‌را...‌و‌وپرورش‌آموزش

‌عمااومی‌و‌رسامی‌‌تربیاات‌فلسافه‌‌طرفای‌‌از.‌ب نجاننااد‌درسای‌‌هاای‌‌کتاااب‌ماتن‌‌در‌را‌ایاران‌

‌از‌بخشای‌‌عناوان‌‌به‌را‌تربیتی‌عدالت‌کرامت،‌تکثر،‌و‌تنوع‌اصل‌سه‌ایران‌اسلامی‌جمهوری

‌درسی‌برنامه‌سند(.‌‌1321صادقی،)‌است‌داده‌قرار‌موردتوجه‌رسمی‌تربیت‌بر‌حاک ‌اصول

‌برناماه‌‌ساند‌)‌اسات‌‌شاده‌‌زباانی‌‌هاای‌‌تفااوت‌‌و‌تمدن‌فرهن ی،‌های‌ارزش‌بر‌تأکید‌نیز‌ملی

 (.‌‌1321ملی،‌درسی

‌باه‌‌توجه‌نظر‌از‌ابتدایی،‌دوره‌فعلی‌درسی‌های‌برنامه‌که‌دهد‌می‌نشان‌شواهد‌علاوه‌به

‌؛‌1322شاهیدی،‌‌حسینی،‌الماسی،‌آخش،)‌ندارند‌مطلوبی‌وضعیت‌ها‌قومیت‌‌فرهنگ‌مقوله

‌بررسای‌‌کاه‌‌درحاالی‌‌،(‌1323مهار،‌‌پااک‌‌و‌دهقانی‌تاج،‌زینال‌؛‌1322بلندهمتان،‌و‌مکرونی

‌راسااتا‌ایاان‌در.‌دارنااد‌درسای‌‌هااای‌برنامااه‌در‌فرهنااگ‌نقاش‌‌اهمیاات‌از‌نشااان‌نظااری‌مااانی‌

‌؛1،‌1223پایناار‌)‌دانناد‌‌مای‌‌ضاروری‌‌را‌هاا‌‌اقلیات‌‌فرهناگ‌‌‌‌‌مطالعه‌درسی،‌برنامه‌متخصصان

‌در‌مها ‌‌عامال‌‌یک‌عنوان‌به‌تربیت‌تعلی ‌نظام(.‌‌1381مهرمحمدی،‌؛‌1383واجارگاه،‌فتحی

‌برای‌است‌ملزم‌و(‌2،‌2111هاوکینز)‌گردد‌می‌محسوب‌فرهن ی‌متنوع‌جامعه‌انسانی‌توسعه

‌چراکه(.‌3،‌2111ارسلان)‌نمایید‌تلاش‌درسی‌های‌کتاب‌در‌قومی‌های‌ارزش‌توسعه‌و‌رشد

‌را‌فراگیاران‌‌بین‌تعامل‌بهاود‌و‌فرهن ی‌های‌حساسیت‌بهاود‌به‌منجر‌فرهن ی‌تنوع‌به‌احترام

‌و‌2ژیارو‌‌هناری‌‌ایان،‌‌بار‌‌افزون.‌(2،‌2111کریستین‌و‌فیضا‌،‌4،‌2111فرناندز)‌کند‌می‌فراه 

‌از‌را‌قااومی‌هااای‌اقلیاات‌و‌فرهنااگ‌نااژاد،‌قومیاات،‌بااه‌مربااو ‌ملاحظااات‌7دای نااو‌ژاک

سازی‌‌با‌توجه‌به‌اهمیت‌موضوع‌بومی.‌دانند‌می‌درسی‌های‌برنامه‌در‌توجه‌مورد‌موضوعات

های‌درسی‌تحقیقات‌زیادی‌مرتای‌با‌این‌موضاوع‌صاورت‌گرفتاه‌از‌جملاه‌پاژوهش‌‌‌‌‌‌‌برنامه

‌و‌ماوچنج‌‌و(‌2،‌2112فوهاو‌‌و‌واناگ‌(.‌)2117)‌1یاناگ‌‌و‌چاناگ‌‌هاناگ،‌(.‌8،‌2117شاور)

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Pinar  

2. Hawkins 

3. Arsalan 

4. Fernandez 

5. Feyisa, Kirstin 

6. Henry. Giro 

7. Diagnaui 

8. Shawer 
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‌،(1322)‌رضاای‌میرعاارب‌و‌فیروجااایی‌تاااار‌حاااجی‌و(3،‌2112جااونز)‌و(2112)‌هاارارالال

‌فارد،‌‌کااظمی‌‌،‌خارازی،‌‌شایرکوه،‌‌محمادی،‌‌،(1322)‌خادارحمی‌‌و‌عاادالملکی‌‌صادقی،

در‌این‌زمینه‌است‌کاه‌‌‌.،(2112(‌و‌جلایری‌و‌همکاران‌)1382(،‌جلایری‌)1322)‌پورکری 

‌اند.‌‌سازی‌توجه‌نموده‌های‌بومی‌هایی‌از‌بحث‌هرد‌کدام‌به‌مؤلفه

هاای‌باومی‌‌‌‌فرهناگ‌‌گویناد‌خارده‌‌‌،‌مای‌4(2112(،‌وینیلو،‌موی‌و‌ساالواتور)‌2112لی‌)

ریزی‌در‌زمینه‌آموزش‌هستند.‌فرهنگ‌در‌این‌جوامع‌پایاه‌و‌‌‌نیازمند‌مطالعه‌دقیق‌برای‌برنامه

هاا‌را‌در‌آیناده‌و‌حاال‌شاکل‌مای‌‌‌‌‌‌‌های‌فرهن ی‌نوع‌رفتاار‌آن‌‌زشستون‌محسوب‌شده‌و‌ار

دهد.‌لذا‌‌با‌توجه‌به‌این‌تأغیرپاذیری‌‌فرهناگ‌از‌محایی‌‌و‌ارتااا ‌باین‌ساه‌بعاد‌فرهناگ،‌‌‌‌‌‌‌‌‌

ای‌انکارناپدیر‌است‌که‌الاته‌تلفیاق‌داناش‌‌‌‌ها‌مسئله‌یادگیری‌و‌آموزش‌ن اه‌ویژه‌به‌فرهنگ

دهد.‌زیلایااکوس،‌هاول ‌‌‌‌امه‌درسی‌را‌نشان‌میبومی‌‌در‌کنار‌دانش‌ملی‌کاربردی‌بودن‌برن

نویسد‌تحولات‌مرباو ‌باه‌مااحاث‌چنادفرهن ی‌در‌ده‌اخیار‌شادت‌‌‌‌‌‌‌‌(‌می2117)2و‌سالاتور

هاا‌و‌‌‌هاای‌متناوع‌نیازمناد‌مطالعاه‌ارزش‌‌‌‌‌های‌متناسب‌فرهناگ‌‌گرفته‌و‌اعتقاد‌دارد‌که‌برنامه

ها‌نیز‌ماورد‌ملاحظاه‌‌‌‌فرهنگ‌هاست‌که‌الاته‌‌ن اه‌ویژه‌و‌انحصاری‌به‌تک‌ساک‌رفتاری‌آن

‌ملای‌‌ساط ‌‌در‌فرهن ای‌‌آماوزش‌‌گفتمانی‌تحولات‌و‌مطالعه‌از‌ابعاد‌گوناگون‌قرار‌گیرد‌.

هاای‌‌‌ها‌بایاد‌ویژگای‌‌‌شود‌که‌در‌این‌گفتمان‌دیده‌می‌2114-1224از‌سال‌‌درسی‌آن‌برنامه

فرهن اای‌افااراد‌در‌جوامااع‌قااومی،‌بااومی‌و‌چناادفرهن ی‌مطالعااه‌شااود.‌ساالیمان،‌شاااه‌و‌‌‌‌‌‌

های‌بومی‌و‌ضارورت‌‌‌فرهنگ‌(،‌‌با‌پرداختن‌به‌مشکلات‌آموزشی‌در‌بین‌خرده2118)2یولا

‌گوید،‌مشکل‌های‌جوامع‌بومی‌و‌تأغیر‌آن‌در‌آموزش‌و‌یادگیری‌می‌توجه‌به‌مطالعه‌ارزش

باشاد‌‌‌پاذیر‌‌انعطاف‌باید‌آموزشی‌های‌سیاست‌است‌و‌افزایش‌حال‌در‌نظام‌‌بومیان‌‌آموزش

ن‌زمینااه‌انجااام‌گیردکااه‌در‌تمااام‌جوامااع‌کثیرالقااوم‌ایاان‌و‌مطالعااات‌عمیااق‌و‌جاادی‌در‌ایاا

                                                                                                                                        
1. Huang, Cheng & Yang 

2. Wang & Fu Ho  
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وقتای‌زباانی‌‌‌»گوید‌فعال‌فرهن ی‌می‌‌1ها‌نیاز‌مارم‌است.‌دیوید‌کریستالمطالعات‌و‌بررسی

نیاز‌معتقاد‌‌‌‌2جارج‌اساتینر‌‌«.‌مانی ‌شود‌و‌عملاً‌ما‌تنها‌میمیرد،‌ارتاا ‌ما‌با‌گذشته‌قطع‌می‌می

و‌جهاان‌بینای‌هماراه‌اسات.‌در‌ایان‌‌‌‌‌‌است‌که‌مرگ‌فرهنگ‌باومی‌باا‌مارگ‌یاک‌ن ارش‌‌‌‌‌‌

خصو ‌سازمان‌یونسکو‌اعلام‌کرد،‌که‌هر‌دوهفتاه‌یاک‌زباان‌مای‌میارد‌و‌باه‌هماراه‌آن‌‌‌‌‌‌‌‌

‌اشاتراکات‌‌دارای‌جامعاه‌‌یک‌افراد‌گرچهشود.‌میراث‌فرهن ی‌و‌فکری‌یک‌ملت‌نابود‌می

‌دارناد‌‌هاایی‌‌تفااوت‌‌جورافیایی‌و‌فرهن ی‌نژادی،‌قومی،‌منظر‌از‌حال‌درعین‌هستند‌فرهن ی

‌بارنات‌)‌دارد‌همراه‌به‌را‌منفی‌پیامدهای‌ها‌آن‌گرفتن‌نادیده‌که‌(3،‌2118ویلیجوکی‌والیما)

‌عناوان‌‌تحات‌‌را‌باومی‌‌فرهناگ‌‌از‌غفلات‌‌کاناادا‌‌کشور‌در‌که‌طوری‌به‌،(4،‌2118ناپولی‌و

‌ماناای‌‌بر‌را‌آموزشی‌برنامه‌تا‌اند‌نموده‌پیشنهاد‌متخصصان‌که‌بارند،‌نام‌آن‌از‌نامرهی‌بحران

‌،2ودویاارون‌اون‌لودویاات،‌،2،‌2118جوانااه)‌کننااد‌ایجاااد‌ابتاادایی‌دوره‌در‌بااومی‌فرهنااگ

‌هاا،‌‌ارزش‌شاامل‌‌را‌فرهناگ‌(‌2114)‌7نیتو.‌معناست‌ساخت‌معنای‌به‌اساساً‌فرهنگ(.‌2112

‌و‌شاده‌‌ گذاشاته‌‌اشاتراک‌‌باه‌‌شاده،‌‌ایجااد‌‌بینای‌‌جهاان‌‌و‌سیاسی‌-اجتماعی‌روابی‌ها،‌سنت

‌جورافیاایی‌‌موقعیات‌‌تااری ،‌‌وسایله‌‌به‌که‌داند‌می‌مردم‌از‌گروهی‌وسیله‌‌به‌و‌شده‌‌دگرگون

‌هاا‌‌فرهناگ‌‌خرده.‌دارند‌پیوند‌باه ‌مشترک‌های‌هویت‌سایر‌با‌مذهب‌اجتماعی،‌طاقه‌زبان،

‌را‌ها‌آن‌که‌هستند،‌متفاوت‌سکونت‌محل‌و‌عقیدتی‌زبانی،‌مذهای،‌خا ‌های‌سنت‌دارای

‌.‌‌کند‌می‌متمایز‌ها‌فرهنگ‌دی ر‌از

‌درسای‌‌های‌برنامه‌طریق‌از‌قومی‌های‌قابلیت‌و‌ها‌ظرفیت‌از‌برخورداری‌خلاصه‌طور‌به

‌فرهنگ‌قاال‌در‌مدارس(.‌‌1321مهرمحمدی،)‌است‌ضروری‌امری‌امروز‌آموزشی‌نظام‌در

وپرورش‌در‌بیش‌از‌یک‌قرن‌حیات‌جهانی‌خاود‌در‌تماام‌‌‌‌زشآمو .دارد‌هایی‌نقش‌جامعه،

ها‌و‌ال وهای‌فرهن ای‌‌‌ها،‌سنت‌باورها،‌آیین‌ها،‌کشورهای‌جهان‌مجموعه‌وسیعی‌از‌ارزش

را‌خلق‌کرده‌است.‌بخشی‌از‌این‌ال وها‌معطوف‌باه‌مساایل‌یاادگیری‌و‌یااددهی‌و‌بخاش‌‌‌‌‌‌
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1 David Crystal 

2 George Steiner 

3. Valimaa & Ylijoki 
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باشد.‌یکای‌از‌ماااحثی‌کاه‌در‌ایان‌خصاو ‌اهمیات‌‌‌‌‌‌‌‌دی ر‌آن‌معطوف‌به‌شیوه‌زندگی‌می

هاای‌‌‌جنااه‌غیر‌فرهن ی‌مدرسه‌بر‌أخاصی‌دارد،‌آن‌است‌که‌در‌مجموعه‌زندگی‌به‌نقش‌و‌ت

دی ر‌زندگی‌به‌خوبی‌بن اری ‌و‌در‌ماورد‌رابطاه‌آن‌باا‌برناماه‌درسای‌بیندیشای .‌چارا‌کاه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

طیفای‌از‌‌‌.دهاد‌‌ها‌را‌تشاکیل‌مای‌‌‌غیری‌که‌در‌امور‌دارد،‌روح‌همه‌فعالیتأفرهنگ‌به‌دلیل‌ت

گار‌بنیاادین‌رفتارهاای‌باا‌غااات‌‌‌‌‌‌‌یادگیری،‌در‌فرهنگ‌افراد‌و‌جامعه،‌به‌عنوان‌یک‌انااشات‌

برنامه‌درسی‌برای‌پوشش‌ایان‌طیاف‌از‌یاادگیری،‌نیازمناد‌در‌‌‌‌‌ .گیرد‌صورت‌میاجتماعی،‌

جن ‌برنامه‌درسای‌باه‌مثاباه‌فرهناگ‌در‌‌‌‌‌‌.ها‌و‌سازوکارهای‌خاصی‌است‌لفهؤنظر‌گرفتن‌م

کاه‌ایان‌امار‌نیازمناد‌بررسای‌‌‌‌‌‌‌های‌متعارف،‌متفااوت‌اسات‌‌‌تعلی ‌و‌تربیت،‌با‌جن ‌طراحی

به‌طاوری‌کاه‌در‌اکثار‌کشاورها‌‌دردهاه‌اخیار‌ایان‌‌‌‌‌‌‌‌(.‌1324نژاد‌و‌همکاران،‌باشد‌)ایران‌می

مدرنیسات‌ایان‌مسائله‌‌‌‌‌گرایان،‌پست‌مسئله‌مورد‌توجه‌است‌و‌رویکردهای‌نو‌چون‌نومفهوم

نویسااان‌و‌‌انااد.‌‌دلایلاای‌هعااون‌عااادت‌برنامااه‌‌‌‌رو‌مااورد‌بررساای‌و‌حمایاات‌‌قاارار‌داده‌‌‌

ی‌باومی،‌‌انادرکاران‌‌باه‌اجارای‌برناماه‌درسای‌رسامی‌و‌نداشاتن‌ال اوی‌برناماه‌رسا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌دست

مشکلات‌اجرایی،‌و‌عدم‌آمادگی‌معلمان‌در‌این‌زمینه،‌عدم‌مطالعات‌کافی‌در‌این‌زمینه‌و‌

تواند‌از‌دلایل‌غفلات‌‌توجهی‌به‌نظام‌آموزشی‌بومی‌می‌های‌مرتای‌و‌بی‌عدم‌بررسی‌آسیب

‌طایعی‌منابع‌زشموآ‌شاکه‌تتحقیقااز‌برنامه‌درسی‌بومی‌علی‌رغ ‌ضرورت‌آن‌باشاد.‌در‌‌

‌یسو‌از‌ییاجرا‌حمایاات‌(،‌نیااز‌عاادم‌2113)‌1رانهمکا‌و‌رتیلو‌(2111فریقا‌)آ‌ورزیکشا‌و

،‌سهرمد‌انمدیر‌یسو‌از‌ییاجرا‌حمایات‌‌عادم‌،‌ای‌منطقه‌و‌ستانیا‌وپرورش‌آموزش‌انمدیر

های‌مربو ‌به‌طراحی‌برنامه‌درسی‌فرهن ی)‌جاکوب،‌سابزالینا،‌جانسن،‌توبین،‌وین‌‌چالش

‌دناو‌(،2‌،2112متمرکاز‌)داویا ،‌فایااک‌و‌باوی‌‌‌‌‌وجاود‌سیسات ‌‌(.‌2118سنت‌و‌لاچین ،‌

(.‌ناااود‌فضااای‌متناسااب‌‌بااا‌فرهنااگ‌باارای‌برنامااه‌3‌،2117شاااور)ن‌معلما‌در‌کافی‌تخصص

‌کشور‌در‌های‌اساسی‌در‌این‌زمینه‌باشند.‌تواند‌از‌چالش‌(،‌نیز‌می2112اوسلر‌)درسی‌بومی‌

‌ایان‌‌بار‌‌اعتقااد‌‌اسات،‌‌کارده‌‌ظهور‌منابع‌از‌برخی‌در‌درسی‌چندفرهن ی‌های‌برنامه‌زیمااوه

‌اجتمااعی‌‌مطالعاات‌‌درس‌ازجملاه‌‌هاا‌‌کتااب‌‌هماه‌‌در‌فرهناگ‌‌باه‌‌مرباو ‌‌مااحث‌که‌است
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در‌کشور‌ترکیه‌به‌برنامه‌چنادفرهن ی‌‌(.‌‌2112هرارال،‌و‌موچینج)‌است‌پیداکرده‌ضرورت

‌در‌ایان‌(.‌‌2114چیریاک،‌)‌شاود‌‌هایی‌که‌پاسخ ویی‌فرهن ی‌باشد‌اهمیت‌داده‌میو‌برنامه

‌درسای‌‌هاای‌‌برناماه‌‌کاه‌‌داد‌نشاان‌‌پژوهشی‌در‌،(1322)‌رباطی‌رزاقی‌نتایج‌که،‌است‌حالی

‌زمیناه‌‌مناساب‌‌راهکاار‌‌و‌ال او‌‌فاقد‌ایران‌آموزش‌نظام‌که‌است‌حقیقت‌این‌مؤید‌ایران ‌در

‌کاه‌‌داد‌نشاان‌‌داخلای‌‌هاای‌‌پاژوهش‌‌بررسای‌‌ایان‌‌بر‌افزون.‌چندفرهن ی‌است‌درسی‌برنامه

است‌که‌یکی‌از‌دلایل‌مه ‌در‌این‌زمیناه‌‌‌بومی‌درسی‌برنامه‌ال وی‌فاقد‌ایران‌درسی‌برنامه

‌بادین‌‌سازی‌برنامه‌درسی‌است.‌خلاء‌پزوهشی‌جدی‌در‌راستای‌شناسایی‌ماانی‌نظری‌بومی

مااانی‌نظاری‌و‌رویکردهاای‌کالان‌حاوزه‌برناماه‌‌‌‌‌‌‌‌گیارد‌‌مای‌‌قرار‌رو‌پیش‌سؤال‌این‌ترتیب

‌پاژوهش،‌‌اصلی‌هدف‌اساس‌برهای‌درسی‌کدامند؟‌‌سازی‌برنامه‌کننده‌بومی‌درسی‌حمایت

پردازان‌و‌س  ‌رویکردهاای‌ناو‌در‌حاوزه‌برناماه‌درسای‌جهات‌‌واکااوی‌‌‌‌‌‌‌‌‌ابتدا‌ن اه‌نظریه

نهایات‌تئاوری‌‌‌سازی‌ماورد‌کنادوکاو‌قارار‌گرفات‌و‌در‌‌‌‌‌‌های‌آنان‌با‌مقوله‌بومی‌فرض‌پیش

‌مناسب‌جهت‌طراحی‌ال وی‌برنامه‌درسی‌بومی‌در‌ایران‌تشری ‌شد.

 کلی تحقیق هدف

‌مناطق‌بومی‌های‌برای‌سازی‌برنامه‌کننده‌بومی‌های‌حمایت‌واکاوی‌نظریه‌

 تحقیق سؤالات -

توصایفی‌‌‌-های‌درسای‌کاه‌ن ااه‌تجاویزی‌‌‌‌‌سازی‌برنامه‌کننده‌از‌بومی‌های‌حمایت‌.‌‌نظریه1

‌کدامند؟دارند‌

بخشای‌دارناد‌‌‌‌های‌درسی‌کاه‌ن ااه‌عادالت‌‌‌‌سازی‌برنامه‌کننده‌از‌بومی‌های‌حمایت‌.‌نظریه2

‌کدامند؟

هاای‌درسای‌کاه‌ن ااه‌ایادهولوژیک‌و‌‌‌‌‌‌‌ساازی‌برناماه‌‌‌کنناده‌از‌باومی‌‌‌هاای‌حمایات‌‌‌.‌نظریه3

 راهاردی‌دارند‌کدامند؟
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 شناسی تحقیق: روش

مناد‌تلقای‌‌‌‌به‌روش‌اجرا،‌مطالعاه‌نظاام‌‌‌مطالعه‌از‌نوع‌مطالعات‌توصیفی‌است‌و‌با‌توجه این 

در‌ایاران‌بارای‌‌‌درسای‌باومی‌‌‌‌بوظ مر مطالعاات‌‌ مظر  مرورو ظار  هدف‌این‌پاژوهش،‌‌‌شود‌می

و‌‌سازی‌برنامه‌درسای‌‌مرتای‌با‌بومی های‌ظاوی شناسایی‌بندی‌و‌اراهه‌تصویری‌کلی‌از‌‌دسته

هاای‌‌‌کلیادواژه‌وجوی‌الکترونیکی‌‌معتار‌از‌طریق‌جست‌و‌منابع‌ها‌پژوهش.‌ها‌بود‌تحلیل‌آن

فرهناگ،‌برناماه‌درسای‌‌‌‌‌خارده‌‌های‌یاادگیری،‌‌های‌برنامه‌درسی،‌نظریه‌نظریه‌،برنامه‌درسی

های‌علمی‌مرکز‌اطلاعات‌علمای‌جهااد‌دانشا اهی،‌مجالات‌تخصصای‌‌‌‌‌‌‌در‌پای اه‌بومی‌و..

نور،‌گوگل‌اسکولار،‌پژوهش اه‌علوم‌و‌فناوری‌اطلاعات‌ایران،‌باناک‌اطلاعاات‌نشاریات‌‌‌‌

باا‌در‌نظار‌گارفتن‌باازه‌زماانی‌‌‌‌‌‌‌و‌بررسای‌مناابع‌مکتاوب،‌‌‌‌مع‌علاوم‌انساانی‌‌کشور،‌پرتال‌جا

 288انجاام‌شاده‌‌‌‌جساتجوهای‌انجام‌شد.‌در‌(‌2124-1221،‌ان لیسی1411-1381)فارسی‌

شناساایی‌شادند‌کاه‌پا ‌از‌حاذف‌ماوارد‌تکاراری‌و‌‌‌‌‌‌‌‌ مظر  مرورو ظار  مطالعاه‌بارای‌انجاام‌‌‌‌

پاژوهش‌کاه‌دارای‌معیارهاای‌ورود‌باه‌‌‌‌‌‌44های‌صورت‌گرفته‌شاده،‌در‌نهایات‌‌‌‌غربال ری

هاا‌و‌‌‌قلمارو‌مطالعااتی‌شاامل‌کلیاه‌نظریاه‌‌‌‌‌‌مطالعه‌بودند‌انتخاب‌و‌مورد‌تحلیل‌قرار‌گرفتند.‌

کردهایی‌حوزه‌برنامه‌درسی‌بودند‌‌نمونه‌هدفمند‌از‌نوع‌مطلوب‌بود‌که‌جهت‌رسایدن‌‌روی

هاا‌در‌‌‌هاایی‌کاه‌بیشاترین‌بحاث‌‌‌‌‌به‌هدف‌پژوهش‌به‌صورت‌هدفمند‌سعی‌در‌انتخاب‌نمونه

هاا،‌‌‌هاای‌متناوع‌فرهن ای‌و‌ناابرابری‌‌‌‌‌مورد‌فرهنگ،‌فرهنگ‌یادگیری،‌قومیت،‌نژاد‌و‌برنامه

.‌شناساایی‌نیازهاا،‌اجارای‌جساتجوی‌‌‌‌‌1رت‌گرفتاه‌شاامل:‌‌پردازی‌نموده.مراحال‌صاو‌‌‌نظریه

.‌گازینش،‌‌3بازیاابی‌مطالعاات،‌‌‌‌منظاور‌‌باه‌.‌اجرای‌پاژوهش‌‌2ی‌نیازها،‌ساز‌شفافمقدماتی،‌

.‌چارچوب‌ادراکای‌و‌متناساب‌سااختن‌آن‌باا‌اطلاعاات‌‌‌‌‌‌4ی‌اطلاعات،‌ده‌سازمانپالایش‌و‌

.‌اراهه‌نتایج‌2ی‌ملموس،‌اه‌فرآورده.‌پردازش،‌ترکیب‌و‌تفسیر‌در‌قالب‌2حاصل‌از‌تحلیل،‌

‌(.1387)روبرت ‌به‌نقل‌از‌مارش،‌

روش‌گردآوری‌اطلاعات‌بررسی‌اسناد‌و‌مقالات‌به‌شاکل‌مارور‌سیساتماتیک‌باود‌‌‌‌‌‌‌

که‌در‌مرحله‌نهایی‌اسناد‌و‌مقالاتی‌که‌بیشترین‌ارتاا ‌را‌با‌موضوع‌دارناد‌جهات‌واکااوی‌‌‌‌‌

گزینش‌شدند.‌روش‌تجزیه‌و‌تحلیل‌به‌شکل‌تحلیال‌محتاوای‌کیفای‌انجاام‌شاد.‌در‌روش‌‌‌‌‌‌

https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D8%B1%D9%88%D8%B1%20%D9%86%D8%B8%D8%A7%D9%85%20%D9%85%D9%86%D8%AF/
https://civilica.com/search/paper/k-%DA%A9%D9%84%D8%A7%D8%B3%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%DA%86%D9%86%D8%AF%D9%BE%D8%A7%DB%8C%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%DA%A9%D9%84%D8%A7%D8%B3%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%DA%86%D9%86%D8%AF%D9%BE%D8%A7%DB%8C%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D8%B1%D9%88%D8%B1%20%D9%86%D8%B8%D8%A7%D9%85%20%D9%85%D9%86%D8%AF/
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ی‌مورد‌نظر‌جهت‌بررسی‌مشاخص‌شاوند‌و‌تحلیال‌‌‌‌ها‌همؤلفتحلیل‌محتوای‌کیفی‌ابتدا‌باید‌

ی‌اطلاعات‌از‌چک‌لیست‌استفاده‌شد.‌بدین‌ترتیاب‌‌گردآوربر‌اساس‌آن‌انجام‌شود.‌برای‌

و‌‌جساتجو‌ی‌درسای‌‌هاا‌‌برناماه‌ساازی‌‌های‌مرتای‌با‌موضاوع‌باومی‌‌‌که‌ابتدا‌اسناد‌و‌پژوهش

کرده‌بود‌غات‌شاد.‌‌‌محقق‌آماده‌قالاًهایی‌که‌‌ی‌شد‌و‌موارد‌مرتای‌در‌چک‌لیستگردآور

‌برای‌این‌کار‌مراحل‌زیر‌انجام‌شد:‌

هاا‌و‌‌‌ها‌به‌منظور،‌‌گزینش‌نظریاه‌‌تمام‌اسناد‌و‌پژوهشمرحله‌‌ینا‌در‌ی؛ساز‌آماده‌.‌مرحله1

‌انتخاب‌شدند‌و‌جستجو‌در‌سط ‌کلی‌انجام‌گرفت.‌‌رویکردهای‌‌مرتای‌با‌‌فرهنگ‌بومی

‌مرتای‌به‌روش‌هدفمند‌انتخااب‌شادند‌و‌‌‌های‌د‌و‌پژوهشسنادر‌این‌مرحله‌ا‌دوم؛‌.‌مرحله2

های‌مرتای‌با‌برنامه‌درسی‌فرهن ی‌‌در‌این‌اسناد‌ماورد‌بررسای‌قارار‌‌‌‌‌جهت‌استخراج‌مؤلفه

‌گرفتند.‌

هاا‌و‌رویکردهاای‌‌منتخاب‌‌جهات‌‌بررسای‌‌‌‌‌‌‌،‌‌نظریهمرحله‌ینا‌در‌؛نتایج‌دازشپر‌.‌مرحله3

تحلیال‌شادند.‌در‌ایان‌راساتا،‌‌‌‌‌‌هاا‌تجزیاه‌و‌‌‌های‌برنامه‌درسی‌بومی‌در‌آن‌ها‌و‌مؤلفه‌ویژگی

هاای‌‌هاا‌ماورد‌پاردازش‌و‌تفسایر‌قارار‌گرفتناد‌و‌یافتاه‌‌‌‌‌‌‌برای‌رسیدن‌به‌هدف‌پژوهش‌یافتاه‌

های‌به‌ارزش‌و‌غنای‌تاادیل‌شادند‌و‌‌‌‌حاصل‌از‌تحلیل‌محتوای‌کیفی‌پ ‌از‌تحلیل،‌به‌یافته

‌نتایج‌استنتاج‌شد.

 های خروج ملاک
 تحقیقاتی که اطلاعات کافی در زمینه اهداف و سوال تحقیق گزارش نداده بودند. -1 

ای از آن  هاا کاه مقا اه    ناماه  شده بودند.از قبیل پایاان  هایی که با عنوان یکسان انجام  پژوهش -2

 شده باشد.  چاپ مستخرج و

 د بودند.شناختی داشتند و یا  از  حاظ انتخاب جامعه محدومقالاتی که ضعف روش -3

 دهی نتایج(. های آن از ارزش پایینی برخوردار بودند )عدم گزارشمقالاتی که یافته -4

هاای   بر این اساس، روند بررسی مقالات به ترتیب به شرح زیر است )کل مقالات با کلیادواهه  

ساازی،    هاای باومی   های برنامه درسی، برنامه درسی چنادفرهنیی، نظریاه  برنامه درسی،  نظریه

مورد، حذف مقاالات ناامرتبپ پاز از بررسای     222وع فرهنیی، برنامه درسی بومی، ... شاملتن
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مورد، حذف مقالات نامرتبپ پاز از   29مورد، بررسی چکیده مقالات مورد بررسی 22عناوین 

مورد، حذف مقاالات ناامرتبپ    55مورد، مقالات مرتبپ با متن کامل 32بررسی چکیده مطا عات

مقا ه موردبررسی   55مورد، بنابراین در این تحقیق  55کل مقالات نهایی مورد، 13با متن کامل 

 شده است.   قرار گرفت که در شکل زیر مراحل ورود مقالات به تحقیق مشخص

 مطالعات دهی سازمان و گزینش، پالایش مراحل نمودار: 4شکل

 
 های درسی کدامند؟ سازی برنامه کننده از بومی های حمایت نظریه  سؤال اول:

های‌درسی‌به‌طور‌کلی‌سه‌دساته‌‌‌سازی‌برنامه‌کننده‌از‌بومی‌در‌بررسی‌ماانی‌نظری‌حمایت

توان‌متصور‌شد.‌دساته‌ای‌کاه‌در‌ماورد‌عناصار‌برناماه‌درسای‌از‌جملاه‌‌‌‌‌‌‌‌‌گیری‌را‌می‌جهت

وع،‌راهاردها‌و‌نقاش‌معلا ‌دساتورالعمل‌‌‌‌محیی‌یادگیری،‌نوع‌آموزش‌در‌فرهنگ‌های‌متن

توصایفی‌را‌دارناد‌دساته‌دی ار‌ن ااه‌‌‌‌‌‌-تجاویزی‌ اناد‌کاه‌بیشاتر‌نقاش‌‌‌‌‌‌هایی‌را‌اراهاه‌کارده‌‌

دهناد‌و‌دساته‌آخار‌جنااه‌راهااردی‌را‌پوشاش‌‌‌‌‌‌‌‌بخشای‌را‌توساعه‌مای‌‌‌‌گرایانه‌و‌عدالت‌انسان

‌دهند.‌‌‌می

‌

‌

‌

‌

‌

‌

کل مقالات یافت 
 288:شده

حذف مقالات 
نامرتبط پس از 
 بررسی عناوین

29 

چکیده مقالات مورد 
 96:بررسی

حذف مقالات 
نامرتبط پس از 

18: بررسی چکیده  

551:مقالات  مرتبط با متن کامل  

حذف مقالات نامرتبط پس از 
متن :بررسی متن کامل 

41:کامل  

51:نهایی انتخاب شدهمقالات   
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 های درسی سازی برنامه های حامی بومی .  نظریه2جدول

 ابعاد مؤلفه نشانگرها نمحققی

گرایی‌‌(‌نظریه‌ساختن1321)سیف،

اسلامیان‌و‌)1فرهن ی‌‌وی وتس ی

‌(،1383قاادری،‌‌)‌(،1324دی ران،‌

،‌3آرمااورد)‌،2‌،2118گلداشااتاین)

‌،4‌،2118؛‌فااااااااااااااوک 2118

‌،2‌،1282کااوزلین‌و‌وی وتسااکی)

،‌(2‌،2117و‌ولئونااااگ‌بااااودروا)

،‌8بریااادکم )(،‌7‌،1323)شاااانک

،‌(2‌،1272نیسااوننیسااون‌و‌)‌2114

‌.(2112)آمینااااااااه‌و‌اساااااااال،‌‌

 (.2112وی وتس ی،

و‌‌هااا،‌باورهااا،‌آداب‌‌ارزش‌ازجملااه‌تأکیااد‌فرهنااگ

حمایت‌از‌فرهناگ‌‌‌،گروه‌یک‌های‌مهارت‌و‌رسوم

گاروه‌اجتماااعی،‌اهمیات‌زبااان‌و‌فرهناگ‌در‌رشااد‌‌‌‌

تأکیاد‌بار‌رشاد‌فرهن ای‌از‌طریاق‌تعامال‌‌‌‌‌‌‌‌شناختی،

تعاماال‌و‌اجتماااعی،‌توجااه‌بااه‌زمینااه‌فرهن اای‌در‌‌‌‌

،‌واضاع:‌‌آموزش،‌حمایت‌حیاتی‌از‌محیی‌فرهن ای‌

‌چنگ

نظریااه‌معااروف‌رشااد‌یااا‌تحااول‌شااناختی‌)نظریااه‌‌‌‌

،‌11گرایاای‌انتقااادی‌‌‌ساااختن‌‌،فرهن اای‌-اجتماااعی

،‌12گرایی‌رادیکاال‌‌،‌ساختن11گرایی‌شناختی‌ساختن

 14گرایی‌فرهن ی‌و‌ساختن‌13گرایی‌اجتماعی‌ساختن

.‌نظریه‌1

گرایی‌‌ساختن

‌-فرهن ی

اجتماعی‌

 وتس ی‌وی 

های‌‌نظریه

‌-تجویزی

 توصیفی

‌فاضااااالی،(،‌)1222)‌15برونااااار

1321‌.)

 (.برونر1222(،برونر)2113برونر)

(1274)‌

هااای‌فرهن اای‌و‌شااناخت‌‌تأکیااد‌باار‌نقااش‌موقعیاات

تارین‌عامال‌‌‌‌هاای‌یاادگیری‌باه‌عناوان‌اساسای‌‌‌‌‌‌زمینه

تأکیااد‌باار‌نقااش‌فرهنااگ‌در‌آمااوزش‌و‌یااادگیری،‌

هاای‌‌‌تاغیرگذاری‌جهات‌گیاری‌فرهناگ‌‌‌یادگیری،‌

در‌‌آماوزش،‌نقاش‌فرهناگ‌‌‌هاای‌‌مختلف‌بار‌مؤلفاه‌‌

باین‌‌‌ارتااا ‌آموزان،‌‌ی‌تعاملات‌بین‌دانشریگ‌شکل

ی،‌ناوع‌ن ااه‌‌‌دار‌کالاس‌‌نحوهآموزان،‌‌معل ‌و‌دانش

ی‌یاادگیری‌و‌شایوه‌ارزشایابی،‌‌‌‌هاا‌‌فرصتبه‌محتوا،‌

  .نظریه‌برونر‌2

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1
 .Vygotsky 

2
. Goldstein 

3
. Ormrod 

4
. Fox 

5
. Vygotsky& Kozulin 

6
. Bodrova&Leong 

7
. Shank 

8
. Bredekamp 

9
. Newson 

10
 Critical Constructivism 

11
 Cognitive constructionism 

12
 Radical Constructivism 

13
 Social constructionism 

14
 Cultural constructivism 

15
 .  Bruner 
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 ابعاد مؤلفه نشانگرها نمحققی

طرح‌مفهوم‌فرهنگ‌یادگیری.‌تاغیر‌فرهنگ‌بر‌رشد‌

گ‌و‌ایجااد‌‌شناختی،‌تعامل‌اجتماعی‌در‌بساتر‌فرهنا‌‌

 رشد.‌‌

،‌1)وود،‌دولاای،‌لااوک‌و‌اکساالی‌

 (.1271(.‌فریره‌)2114

(‌گیاسااون‌1228)2شوگورنسااکی‌
3‌(1222) 

‌راهنمااای‌عنااوان‌بااه‌انسااانی‌آمااوزش‌تأکیااد‌باار‌

نظری‌بومسازی‌و‌توجه‌به‌خرده‌فرهناگ‌‌‌های‌بحث

‌و‌توجاه‌‌جهات‌‌در‌اجتمااعی‌‌عادالت‌‌بار‌‌تأکیاد‌.‌ها

‌و‌آماوزش‌‌کاردن‌‌مادار‌‌بافات‌،‌ها‌از‌قومیت‌حمایت

،‌آماوزش‌‌فراینادبرابری‌در‌‌آغااز‌‌برای‌روش‌بهترین

‌و‌تماایز‌‌رفاع‌‌جهات‌‌در‌دوساتانه‌‌دنیای‌مفاهی ‌طرح

 ها،‌برنامه‌درسی‌موقعیت‌مدار،‌‌تفاوت

  ‌.نظریه‌‌فریره3

‌(،1222کهون،‌)

(.‌1272(،‌فوکاااو)1271)4فوکاااو

 (.1224)5اوشر‌و‌ادوارد

هاای‌‌‌آفارین،‌روش‌‌تحاول‌ها،‌نظریاه‌‌‌تأکید‌بر‌تفاوت

تدری ‌ماتنی‌بر‌گفتماان،‌تأکیاد‌برناماه‌درسای‌بار‌‌‌‌‌‌

هااا،‌تأکیااد‌باار‌‌‌هااا‌و‌فراروایاات‌‌هااا،‌ساانت‌‌روایاات

گرایاااای،‌تأکیااااد‌باااار‌‌‌‌چناااادفرهن ی‌و‌محلاااای‌

محاوری،‌آگااهی‌هار‌‌‌‌‌آموزمحوری‌و‌مدرساه‌‌دانش

آموزان‌از‌مساهل‌فرهن ی‌خود،‌توجاه‌‌‌یک‌از‌دانش

توسای‌‌‌هاای‌باومی‌‌‌‌هاا‌و‌فرهناگ‌‌‌به‌شناخت‌قومیت

آموزان،‌نقش‌معل ‌رشاد‌‌آگااهی‌فرهن ای‌و‌‌‌‌‌دانش

محور‌و‌محلای،‌‌‌تفکر‌انتقادی،‌برنامه‌درسی‌موقعیت

هااای‌قااومی‌و‌نااژادی‌و‌برنامااه‌‌‌‌‌حمایاات‌از‌گااروه‌

 چندفرهن ی‌در‌کنار‌برنامه‌درسی‌ملی

.نظریه‌میشل‌4

 فوکو

(‌1281)6ژیاااااااااااااااااااااااااارو

(شااااااااکاری‌و‌1288ژیاااااااارو)

(.آرنااااااویتز‌1323همکاااااااران)

‌(.2113ژیرو)(،‌1221وژیرو)

 

مااحث‌چنادفرهن ی‌در‌برناماه‌درسای،‌حمایات‌از‌‌‌‌‌

برنامااه‌درساای‌چناادفرهن ی،‌تأکیااد‌دموکراتیااک‌و‌

دموکراسی‌در‌نظام‌آموزشی،‌تعلی ‌و‌تربیت‌حاامی‌‌

برابااری‌و‌عاادالت،‌معلمااان‌بااه‌عنااوان‌روشاانفکران‌‌

آفرین،‌بازسازی‌و‌بازبینی‌مکرر‌برنامه‌درسی،‌‌تحول

ختارشاکنی،‌پاذیرش‌‌‌تأکید‌بر‌مطالعات‌فرهن ی،‌سا

 .هنری‌ژیرو2

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Woods, Dooley, Luke & Exley 
2
 Schugurensky 

3
 Gibson 

4
 Foucault 

5
 Usher. & Edwards 

6
 Giroux 
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 ابعاد مؤلفه نشانگرها نمحققی

تنوع‌زبان‌و‌صاداهای‌گونااگون‌در‌برناماه‌درسای،‌‌‌‌‌

 ها‌‌‌احترام‌به‌همه‌فرهنگ

شریف،‌)(،1،1221مک‌کارتی) ‌‌

قادری،‌)(،‌1223)‌2،‌کالینز(1321

 (.1411(،‌)قادری،1383

‌تناوع‌‌پاذیرش‌‌بار‌‌فرهناگ‌‌گرایی‌کثرت‌مدل‌تأکید

‌هاای‌‌گاروه‌‌بارای‌‌درسای‌‌برناماه‌‌بار‌‌تأکید‌فرهن ی،

‌هاای‌‌گاروه‌‌و‌هاا‌‌انساان‌‌ساایر‌‌به‌احترام‌متنوع،‌قومی

‌مورد‌طریق‌از‌اجتماعی‌تحول‌بر‌تأکید‌غیرهم ون،

‌تاعاای ‌از‌جلااوگیری‌هااا،‌تفاااوت‌قااراردادن‌توجااه

‌جنسایتی،‌‌تاعای ‌‌هاا،‌‌دوزبانه‌آموزش‌مسئله‌نژادی،

‌و‌نااتوان‌‌فراگیران‌به‌توجه‌طاقاتی،‌و‌سیاسی‌تاعی 

‌مطالعااه‌فرهن اای،‌تشااویق‌تعاماال‌‌و‌افتاااده‌عقااب

آداب‌‌درک‌،(هاا‌‌فرهنگ‌مطالعه‌یعنی)فرهن ی‌میان

‌رسوم،‌ ‌و‌هاا‌‌گاروه‌‌سایر‌فرهن ی‌عقاید‌و‌هنجارها‌و

 ملی‌هماست ی‌ایجاد‌در‌اقوام

.کثرت‌1

 گرایی‌فرهن ی

های‌‌‌نظریه

حامی‌

سازی‌‌بومی

های‌‌برنامه

درسی‌‌

ماتنی‌بر‌

‌‌عدالت

 بخشی‌

‌(1411)قااادری،‌(.‌1383قاادری،‌)

 (.‌‌‌1321شریف،)

‌

‌،‌هااا‌نااابرابری‌بااه‌مربااو ‌مساااهل‌مااورد‌در‌واکاانش

‌تخریااب‌بااا‌مقابلااه‌فرهن اای،‌و‌قااومی‌هااای‌ارزش

‌مقابلااه‌بااا‌روحیااه‌‌‌‌زیساات‌ملاای‌و‌بااومی،‌‌‌محاایی

‌و‌فرهن اای‌هااای‌ارزش‌تخریااب‌گرایاای،‌مصاارف

‌باعاث‌‌که‌گرایی‌نوین‌با‌مقابله‌اخلاقی،‌های‌انحطا 

‌اسات،‌‌شاده‌‌محلای‌‌هاای‌‌زباان‌‌و‌‌فرهناگ‌‌فراموشی

‌غیار‌‌و‌گرایاناه‌‌کثارت‌‌منعطاف،‌‌هاای‌‌برنامه‌به‌توجه

‌باا‌‌آماوزان‌‌داناش‌‌و‌معلا ‌‌باین‌‌تعامل‌بینی،‌پیش‌قابل

‌هاای‌‌روش‌شادن‌‌منسوخ‌و‌یادگیری‌محیی‌بر‌تأکید

‌‌‌نوظهور‌های‌روش‌بر‌تأکید‌سنتی،

2. 

 گرایی‌پسانوین

‌

،‌(‌1382واجارگاااااااه،‌فتحاااااای

‌واجارگاه،‌فتحی‌؛‌1321شریف،)

‌نااژاد‌‌شااریعت‌‌اساالامیان،‌)‌1322

‌ساااحانی،‌و‌قدوساایان‌کیاسااری،

1324.)‌

‌کلاور،‌‌دونالاد،‌‌ماک‌‌چاون‌‌افارادی‌‌گرایان‌نومفهوم‌

‌هساتند‌‌ماونی‌‌و‌هیاوبنر‌‌کلیاارد،‌آیزنر،‌گرین،‌مگ

‌هااای‌تفاااوت‌فرهنااگ،‌مساائله‌افااراد‌ایاان‌بیشااتر‌کااه

و‌عااادالت‌‌‌برابااری‌‌بااه‌‌مرباااو ‌مساااهل‌‌فرهن اای،‌

‌قاارار‌تأکیااد‌مااورد‌را‌آموزشاای،‌فرهن اای،‌انسااانی‌

‌فااردی،‌هااای‌برتفاااوت‌‌تأکیااد‌جملااه،‌از‌انااد‌داده

‌.نومفهوم3

 گرایان

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1
 McCarthy 

2
 Collins 
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‌‌هااای‌برنامااه‌ها،تأکیااد‌ارزش‌و‌تمااایزات‌و‌فرهن اای

محور،‌توجاه‌باه‌مناافع‌باومی‌در‌کناار‌ملای،‌‌‌‌‌‌‌‌عدالت

‌دی اار،‌صااداهای‌شاانیدن‌بااومی،‌-هماساات ی‌ملاای

توجه‌باه‌حقاوا‌زناان‌‌‌‌‌ها،‌تفاوت‌تمایزات،‌به‌احترام

چناد‌‌در‌نظام‌اجتمااعی‌و‌آموزشای،‌برناماه‌درسای‌‌‌‌‌

‌جهات‌‌بخشای‌‌آگااهی‌‌هاای‌‌برنامه‌بر‌فرهن ی،تأکید

‌.‌‌تعالی‌به‌رسیدن

‌و‌باانک (.‌)‌2111،‌شاااو‌بااک)

‌،‌2دونالاد‌‌مک(.‌)‌1،‌2112بنک 

(،‌1223)3دول(.2113

(،‌ساااااااوار‌2112)4ساااااااالاتری

 (2118)5وپتریوتا

‌

‌بااه‌توجااه‌رویکاارد،‌ایاان‌مضااامین‌ایاان‌از‌یکاای

‌درسای،‌‌برناماه‌‌در‌دی ار‌‌صادای‌‌شانیدن‌.‌«دی ری»

‌و‌تعلی ‌بر‌دلالت‌برای‌مدرنیس ‌است‌دی ر‌مضمون

‌اساات،«‌تمااایزات‌بااه‌نهااادن‌ارج»‌فرهن اای‌تربیاات

‌مدرنیساتی‌‌پسات‌‌دی ار‌‌مضمون‌ها،‌تفاوت‌به‌احترام

از‌تناوع‌و‌‌‌حمایات‌»‌فرهنگ‌تربیت‌و‌تعلی ‌با‌مرتای

‌ساازی‌‌باومی‌‌باا‌‌مارتای‌‌دی ار‌‌مضون.‌«احترام‌به‌آن

‌آرای‌وپاااارورش‌آمااااوزش:‌»نظیاااار‌اصااااطلاحاتی

‌برنامه‌تأکید.‌«مرزی‌وپرورش‌آموزش»‌یا‌«گوناگون

‌فرهن ای،‌‌هاای‌‌آگااهی‌‌برافزایش‌مدرن‌پست‌درسی

‌شااناخت‌تنااوع،‌و‌تفاااوت‌شااناختی،‌بااوم‌تاااریخی،

‌طااور‌بااه‌مکااانی‌و‌مرزهااا‌فضااا،‌زمااان،‌در‌توییاارات

‌بار‌‌هویت‌شدن‌ساخته‌بر‌تأکید.‌تاریخی‌و‌اجتماعی

‌‌زبانی.‌و‌فرهن ی‌زمینه‌اساس

.مضامین‌‌‌4

نظریه‌

‌مدرنیست‌پست

‌

‌،‌اکساالی‌و‌لااوک‌دولاای،‌وود،)

‌و‌‌(‌1271)‌فریره‌،(2114 )بهازاده،

(‌ ‌‌6دویال‌-(ماورالز‌2124همکاران

(2117) 

.‌

‌راهنمااای‌عنااوان‌بااه‌انسااانی‌آمااوزش‌باار‌تأکیااد

آموزمحاور،‌‌‌نظاری،‌برناماه‌درسای‌داناش‌‌‌‌‌های‌بحث

هاای‌وجاود‌فارد،‌درک،‌‌‌‌‌توجه‌به‌انساانیت‌و‌ارزش‌

‌حمایت‌و‌توجه‌جهت‌در‌اجتماعی‌عدالت‌بر‌تأکید

‌کااردن‌ماادار‌بافاات‌چناادفرهن ی‌و‌فرهنااگ‌ملاای،‌

‌.نظریه2

‌‌گرایی‌انسان

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1
 Banks and Banks 

2
 .  Macdonald 

3
 Doll 

4
 Slattery 

5
Soare & Petruţa  

6
 Morales‐Doyle 
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همدری،‌صل ،‌عاطفه،‌پاذیرش‌یکادی ر،‌‌‌‌‌آموزش

‌وجود، ‌جهات‌‌در‌دوساتانه‌‌دنیاای‌‌مفاهی ‌طرح‌ابراز

‌‌‌ها‌تفاوت‌و‌تمایز‌رفع

‌جعفاااری،‌و‌گلساااتانی‌غریاااای،

‌همکااااران،‌و‌اسااالامیان)‌،(1323

(،‌)بهاازاده،‌میلاار،‌ویلیااامز،‌‌1324

دیااااوف،‌جنکیاااان ،‌کیناااای،‌‌‌

‌(2124)1هیارن

  

‌رویکارد،‌‌این‌در‌"«عدالت"‌چون‌مفاهیمی‌بر‌تأکید

‌به‌توجه.‌است‌فرهن ی‌بازسازی‌درسی‌برنامه‌غایت

احتاارام‌بااه‌تنااوع‌جمعیتاای،‌‌‌عاادالت،‌چااون‌‌مساااهلی

‌ایاان‌غاایی‌‌و‌هادف‌‌‌قاومی‌و‌چنادفرهن ی‌دیاادگاه‌‌

عدالت‌محاوری‌هماه‌افاراد‌اسات؛‌همعاون‌‌‌‌‌‌»‌نظریه

 ‌‌درسی‌و‌اجتماعی‌و‌هماست ی.‌–عدالت‌آموزشی‌

.‌نظریه‌2

 انتقادی

‌و‌غریااااای)‌،(‌2112،‌شااااورت)

.‌بااانک ‌و‌ (‌1323همکااااران،

 (2112بنک )

 

‌باااه‌توجاااه‌فرهن ااای،‌گرایااای‌نساااایت‌بااار‌تأکیااد‌ 

آیاااین‌و‌‌باااه‌توجاااه‌یکتاااا،‌فرهن ااای‌هاااای‌ارزش

‌هاای‌‌تفااوت‌‌باه‌‌توجاه‌‌هرگروه،‌فرهن ی‌های‌ارزش

‌در‌دموکراسای‌‌حاکمیت‌نژادپرستی،‌رفع‌و‌فرهن ی

‌و‌تناوع‌‌باا‌‌متناساب‌‌جامعاه،‌‌یک‌های‌فرهنگ‌سط 

‌شاماری‌‌بای‌‌هاای‌‌ارزش‌فرهن ای،‌‌هاای‌‌گاروه‌‌تکثار‌

‌در‌برابار‌‌حقاوا‌‌ها‌فرهنگ‌همه‌به‌باید.‌دارند‌وجود

‌و‌محلای‌‌اماری‌‌اخالاا‌.‌شاود‌‌اهاداء‌‌هاا‌‌ارزش‌مورد

‌یاا‌‌و‌اخلاقای‌‌شامول‌‌جهان‌هنجار‌هیچ‌است،‌خا 

‌را‌ناایادها‌‌و‌بایادها‌‌هنجارهاا،‌‌بتواناد‌‌که‌بنیادی‌هیچ

‌را‌اخلاقای‌‌مسااهل‌‌ها‌انسان‌ندارد،‌وجود‌کند،‌معلوم

‌متنااوع‌‌و‌متعاادد‌‌شاارایی‌و‌هااا‌‌ساانت‌علایااق،‌‌بااا

‌‌شناسی‌ارزش‌در‌اصلی‌تأکید‌کنند،‌می‌خودارزیابی

 ‌‌فرهن ی‌متنوع‌‌تربیت

‌.ماانی7

شناسی‌‌ارزش

در‌تکثر‌

 ن یفره

 

‌قاااااااادری،)‌(2112بااااااانک )

(‌1382قااااااااااااااااادری)(.1383

 (1411)قادری،

‌پای‌‌در‌اکناون،‌‌و‌اینجا‌در‌ها‌انسان‌زندگی‌بر‌تأکید‌

‌توسااعه‌و‌المللاای‌بااین‌تفاااه ‌و‌صاال ‌باارای‌تاالاش

‌فضااای‌کمااک‌بااه‌هااا‌فرهنااگ‌تمااام‌باارای‌عاادالت

‌ماذاکره،‌‌بار‌‌تأکیاد‌‌هاا‌‌برناماه‌‌ناوع‌‌ایان‌‌در‌مجازی،

‌آیااین‌ایاان‌در‌فرهن اای،‌گرایاای‌کثاارت‌و‌گفت اوی‌

‌هماه،‌‌بارای‌‌عادالت‌‌و‌براباری‌‌دوستی،‌نوع‌بر‌تأکید

‌فرهن اای‌هااای‌گااروه‌تمااام‌باارای‌عاادالت‌بااه‌توجااه

‌.‌ماانی‌برنامه8

‌درسی

‌و‌گرا‌نوآرامان

 فرانسلی

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1
 Behizadeh, Miller, Williams, DuffJenkins, Kinney& Hearn  
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تعریف‌آرماان‌هاای‌فراملای،‌فرامنطقاه‌ای‌و‌حتای‌‌‌‌‌‌،

باه‌‌در‌جهت‌احترام‌‌فرازمانی‌خود‌در‌محیی‌مجازی

آرمان‌های‌دی ران‌برخاسته‌از‌اندیشه‌های‌برجساته‌‌

 و‌انسانیت.‌برای‌تعالی‌انسان

میلر،‌ویلیامز،‌دیاوف،‌جنکیان ،‌‌‌

‌قااادری،)‌(،2124)1کیناای،‌هیااارن

(،‌بنک ‌و‌1411،‌)قادری،(1383

 (2112بنک )

نابرابرهاا‌‌‌برابر‌در‌موجود‌وضعیت‌از‌انتقاد‌بر‌تأکید‌

هاا‌در‌محایی‌آموزشای‌و‌‌‌‌‌و‌توجاه‌باه‌براباری‌انساان‌‌‌‌

در‌هار‌‌مکاان‌و‌زماان،‌احتارام‌باه‌حقاوا‌‌‌‌‌‌‌اجتماعی‌

‌فرهن ای‌و‌‌محایی‌‌فردی‌و‌جمعی‌در‌هر‌مکان،‌نقد

‌نابرابر، ‌فرهنگ‌و‌زبان‌از‌استفاده‌بر‌تأکید‌‌اجتماعی

‌تأکیااد‌موجااود،‌وضااعیت‌ارزیااابی‌و‌‌نقااد‌‌جهاات

‌نقااد‌و‌فرهن اای‌اصالاح‌‌باار‌انتقاادی‌‌گرایاای‌سااختن‌

هاا،‌‌‌‌و‌هماسات ی‌هماه‌ملات‌‌‌‌‌ناابرابر‌‌فرهن ای‌‌محیی

 های‌فرهن ی‌های‌مرتای‌با‌گروه‌مخالفت‌با‌تنش

‌گرایی‌.ساختن2

 ‌انتقادی

(،‌چنااااااااگ‌2112چنااااااااگ)

‌چنااگ،) (2113(چنااگ)2122)

 (2114)چنگ‌(.2111

 

‌و‌محلای‌‌داناش‌‌حفا ‌‌بار‌‌عالاوه‌‌کریستال‌نظریه‌در

‌باومی‌‌داناش‌‌از‌مخصوصی‌های‌جناه‌معتقدند‌بومی،

.‌دهناد‌‌پارورش‌‌و‌رشاد‌‌جهاانی‌‌دانش‌بستر‌در‌نیز‌را

‌های‌برنامه‌طراحی‌‌مورد،‌این‌در‌درسی‌برنامه‌اتخاذ

‌دانش‌همسو‌و‌مرتای‌بومی‌و‌ملی‌درسی ،‌‌جهاانی‌‌با

 محوری.‌مدرسه

‌.نظریه1

 کریستال

 

نظریه‌‌

حمایت‌

کننده‌از‌

سازی‌‌بومی

برنامه‌های‌

با‌‌درسی

ن اه‌

ایدهولویک‌

 و‌راهارد

 (2114چنااگ)(.‌2111چنااگ،)

 (.2112چنگ)

‌عناوان‌‌به‌باید‌بومی‌عناصر‌و‌ها‌سنت‌قف ،‌نظریه‌در

‌برابار‌‌در‌را‌خاود‌‌و‌گیرد‌قرار‌تربیتی‌اصول‌در‌ماانی

‌ای‌برناماه‌‌بنابراین‌نماید؛‌حف ‌جهانی‌گسترده‌حج 

‌نیازهاای‌‌باا‌‌بایاد‌‌شاود‌‌مای‌‌گرفته‌خارج‌جهان‌از‌که

‌دی.‌نظریاه‌‌در.‌باشاد‌‌ساازگار‌‌و‌همسو‌محلی‌جامعه

‌دانااش‌از‌اقتااااس‌و‌ال ااوبرداری‌باار‌تأکیااد‌ای.‌ان.

‌ریازان‌‌برناماه‌‌شود‌می‌توصیه‌است،‌غربی‌کشورهای

‌عمل‌گزینشی‌طور‌به‌دیدگاه‌این‌با‌مواجه‌در‌درسی

‌را‌باومی‌‌و‌جهاانی‌‌قوی‌ضعیف،‌بومی‌دانش‌و‌کنند

 ‌‌دهند.‌تشخیص

 قف ‌.نظریه2

 

(2111چناگ،‌) (.‌2112چناگ)‌‌  ‌بااودن‌صاارفه‌بااه‌مقاارون‌باار‌تأکیااد‌قااارچ‌نظریااه‌در  قارچ‌.نظریه3
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(2114(،چنگ،‌2113چنگ) ‌باادانش‌‌مقابال‌‌در‌جهانی‌دانش‌از‌خاصی‌های‌گونه 

‌ایاان‌طاااق‌درساای‌هااای‌برنامااه‌در کااه‌اساات‌بااومی

‌را‌باومی‌‌افاراد‌‌نیازهاای‌‌بایاد‌‌جهانی‌دانش‌رویکرد،

 .(2114چنگ،)کند‌‌رفع

(،‌2122(،‌چنااگ‌)2113چنااگ‌)

پااااور‌‌قاساااا )(،‌2114چنااااگ‌)

‌دار،‌لیاقااات‌جعفاااری،‌دهاقاااانی،

1321.) 

‌محلای،‌‌داناش‌‌پیشارفت‌‌و‌رشاد‌‌آمیاب‌‌نظریاه‌‌طااق‌

‌دارد؛‌جهااانی‌دانااش‌از‌مفیااد‌اسااتفاده‌بااه‌بساات ی

‌اسات‌‌هاایی‌‌برنامه‌طراحی‌ریزان‌برنامه‌اتخاذ‌بنابراین

‌کنناد‌‌کساب‌‌را‌جهاانی‌‌آموزنده‌دانش‌فراگیران‌که

‌تطایاق‌‌را‌خود‌متویر،‌های‌محیی‌با‌شکل‌بهترین‌به‌تا

 دهند.

 آمیب‌.نظریه4

 (.1388)شااکاری‌و‌مزداهاای،‌‌‌‌

(،‌2122(.چناااگ)2111چناااگ)

 (2114چنگ)

‌ماتنی‌نظریه ‌داناش‌‌کاه‌‌اسات‌‌اصال‌‌ایان‌‌بر‌درخت،

‌و‌دارد‌باومی‌‌یهاا‌‌سانت‌‌وها‌‌ارزش‌در‌بومی،‌ریشه

‌از‌را‌مفیاد‌‌خاارجی‌‌عناصار‌‌تواناد‌‌یما‌‌حاال‌‌عین‌در

برساد‌‌‌جاامعی‌‌رشاد‌‌باه‌‌تاا‌‌کند‌جذب‌جهانی‌دانش

هاای‌باومی،‌‌‌‌ها‌و‌سنت‌تأکید‌نظریه‌درخت‌بر‌ارزش

توجه‌به‌ترجیحات‌فرهنگ‌باومی‌در‌برناماه‌درسای‌‌‌‌

هاا‌و‌‌‌داناش؛‌ریشاه‌در‌ارزش‌‌‌،نظریه درختت .در‌

تواناد‌‌‌حاال‌مای‌‌‌هاای‌باومی‌دارد.‌ولای‌درعاین‌‌‌‌‌سنت

عناصر‌خارجی‌مفید‌را‌از‌دانش‌جهانی‌جذب‌کناد.‌‌

‌طاق‌این‌دیادگاه‌اسااس‌داناش‌در‌نظاام‌آموزشای،‌‌‌‌‌

‌بار‌‌توجه‌به‌ترجیحاات‌فرهناگ‌باومی‌اسات‌تأکیاد‌‌‌‌‌

‌بااومی،‌رسااوم‌و‌آداب‌و‌هنجارهااا‌محلاای،‌فرهنااگ

‌هاای‌‌برنامه‌محل،‌بر‌ماتنی‌بومی،برنامه‌زبان‌و‌تاری 

‌و‌فرهنااگ‌حفاا ‌جهاات‌محلاای‌و‌مکااان‌بااه‌وابسااته

‌دانااش‌و‌هااا‌ارزش‌باار‌بااومی،‌تأکیااد‌هااای‌شناسااه

‌داناش‌‌رشاد‌‌راساتای‌‌در‌جهاانی‌‌دانش‌بومی،جذب

‌و‌محوریات‌‌‌اسلامی‌در‌برابر‌دانش‌جهانی،بومی‌و‌

،‌تأکید‌بار‌‌‌بومی‌و‌ملی‌باورهای‌و‌ها‌ارزش‌اولویت

‌دهناده‌‌جهات‌‌فارض‌‌مادیریت‌مدرساه‌محاور،پیش‌‌‌

 ایران‌درسی‌برنامه‌سازی‌بومی

‌.نظریه2

درخت)‌جهت‌

 دهنده‌اصلی(
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 ( جهت گیری رویکردها را در مورد بومی سازی4نمودار)

 
 

 گیری بحث و نتیجه

‌کاه‌‌اسات‌‌مختلاف‌‌انساانی‌‌و‌قاومی‌‌های‌گروه‌از‌نامتجان ‌مجموعه‌دربرگیرنده‌ایران

‌را‌فرهن ای‌‌و‌زباانی،‌ماذهای،‌ناژادی‌‌‌‌مختلف‌های‌ملیت‌و‌اقوام‌از‌ناهم ونی‌مجموعه

(،‌توجه‌به‌این‌تناوع‌فرهن ای‌یکای‌از‌الزاماات‌مقولاه‌‌‌‌‌‌1382احمدی،‌دهد‌)‌می‌تشکیل

هاای‌درسای‌در‌منااطق‌دارای‌‌‌‌‌سازی‌برنامهسازی‌برنامه‌درسی‌است.‌چرا‌که‌بومیبومی

‌یا‌ارسمد‌آزادی‌ینامع‌به‌شیزموآ‌ساازی‌‌کناد.‌باومی‌‌‌تنوع‌فرهن ی‌ضرورت‌پیدا‌می

،‌مرتای‌و‌محلی‌ییاشر‌با‌سیدر‌نامهبااااار‌دنکر‌رگازسا‌ایبر‌محلی‌هاااااای‌حاااااوزه

ی‌بااا‌بافاات‌محلاای‌اساات‌گیردیا‌و‌ی رتد‌یندافر،‌سیدر‌برنامه‌موقعیت‌محدودسااازی

  -جهت گیری تجویزی 
نظریه برونر، : توصیفی

 وییوتسکی، فریره

:  جهت گیری ایدئو وهیکی
، (2000)تئوری های، چنگ

(2004)چنگ  

:  جهت گیری عدا ت بخشی

نومفهوم گرایان، برنامه انتقادی، 

پست مدرنیست ها، برنامه های 

نوآرمان گرا، کثرت گرایان 

 فرهنیی

ظهااور و هااای نو نیاااه 

هاای   نگفتماا  بار  تأکید

بر برناماه   تأکید ،جدید

عملیااااااتی، ایجااااااد 

هاای جدیاد  و    گفتمان

ی هااا پیشاارفت برنامااه 

توجه باه تناوع    درسی،

، عاااادا ت فرهنیاااای

هاای   آموزشی و برناماه 

 محور   موقعیت

 ،نیاه راهبردی داشتن 

انتخاب هدف کردن در 

میزان توجه باه داناش   

، بومی و دانش جهاانی 

راهنمااااای طراحاااای 

هااای برنامااه   ا یااوی

 درسی

و  ابعاااااد توصاااایف 

برناماه درسای،    عناصر

هااای برنامااه   ویژگاای

درسی در محیپ هاای  

-بومی، توصیف محیپ

 در هاااای یاااادگیری 

 بومی برنامه درسی
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‌ (.1‌،2118)جاکوب‌و‌دی ران

‌و‌هاا‌‌تیا‌هو‌حفا ‌‌منظاور‌‌چاین،‌ژاپان،‌تایلناد،‌کاره،‌باه‌‌‌‌‌‌چون‌ه ‌کشورها‌اغلب

‌نظریاه‌‌باه‌‌توسال‌‌،‌باشدن‌یجهان‌یها‌چالش‌و‌امواج‌برابر‌در‌خویش‌محلی‌یها‌هیسرما

‌اسااس‌‌‌نظریاه‌‌طااق‌.‌هساتند‌‌تالاش‌‌در‌خاود‌‌آموزشی‌نظام‌طریق‌از‌و‌درخت ‌درخات،

‌کماک‌‌ایان‌‌و‌اسات‌‌باومی‌‌و‌فرهن ی‌ترجیحات‌به‌آموزشی،‌توجه‌یها‌نظام‌در‌دانش

‌باه‌‌بناد‌‌پاای‌‌حاال‌‌عاین‌‌در‌و‌یابناد‌‌رشاد‌‌جهاانی‌‌ن رشی‌باآموخت ان‌‌دانش‌تا‌کند‌یم

‌و‌فاردی‌‌توساعه‌‌و‌درخات،‌رشاد‌‌‌نظریاه‌‌طااق‌.‌باشاند‌‌خاود‌‌بومی‌یها‌تیهو‌وها‌‌سنت

‌یعنای‌‌‌فرهن ای‌‌ضعف‌دارای‌که‌محلی‌جوامع‌در‌اجتماعی ‌فرهن ای‌‌غناای‌‌آن‌باشاند،

‌با‌نداشته‌را‌لازم ‌ساعی‌‌جواماع‌‌کاه‌‌اسات‌‌حالات‌‌ایان‌‌در.‌شود‌یم‌مواجه‌مشکل‌باشند،

باشد،‌‌بالا‌ها‌نشیهراندازه‌گز‌که‌است‌طایعی‌و‌کنند‌عمل‌گزینشی‌صورتی‌به‌کنند‌یم

‌بسایاری‌از‌‌2114چناگ،‌‌)‌شاود‌‌یما‌‌ظااهر‌‌توییر‌برابر‌در‌مقاومت‌و‌تعصب‌از‌نمادی .)

هاای‌‌‌کشورها‌نیز‌با‌توجه‌به‌شرایی‌خود‌امروز‌بر‌حف ‌فرهنگ‌بومی‌و‌تأکاد‌بر‌برنامه

وپرورش‌کشاور‌‌‌ملی‌آموزشچارچوب‌ارزیابی‌)‌متنوع‌فرهن ی‌دارند‌از‌جمله‌استرالیا

(،کاناادا‌‌3‌،2114)هانساون‌و‌ان لایش‌و‌داوس‌‌‌2‌،2112(.‌)دیت‌چوبورن2112استرالیا،‌

(،‌یمالززش‌مووزارت‌آشی‌زموآمدیریت‌ت‌طلاعاا)سیست ‌(،‌مااالزی،‌2111)دناای ،‌

(،‌2117کاارتی‌و‌اساتنتون،‌‌‌‌کشور‌هند،‌ماک‌‌2122)سند‌برنامه‌درسی‌هند‌و‌افق‌‌هند،

‌‌(.2114ترکیه‌)چیریک،‌

هاای‌‌سازی‌برنامه‌درسی‌از‌جمله‌‌نظریه‌ماانی‌نظری‌مرتای‌با‌‌بومی‌در‌این‌تحقیق

-مای‌نشان‌سازی‌‌و‌رویکردها‌بررسی‌شدند.‌بررسی‌متون‌نظری‌مرتای‌با‌مااحث‌بومی

زباانی‌‌‌-متناوع‌و‌تناوع‌فرهن ای‌‌‌‌فرهن ای‌بافات‌‌دارای‌کشاورهای‌‌‌جزءایران‌دهد،که‌

قومی‌و‌زبانی‌متخصصاان،‌‌کشاور‌ایاران‌را‌درزماره‌کشاورهای‌‌‌‌‌‌است،‌با‌توجه‌به‌تنوع‌

هایی‌را‌نیز‌در‌این‌زمینه‌نیز‌ارایاه‌شاده‌اسات.‌‌مفهاوم‌‌‌‌‌‌بندی‌دانند‌و‌تقسی کثیرالقوم‌می

های‌اخیر‌در‌کشورهایی‌که‌‌از‌تنوع‌قومی‌و‌فرهن ای‌‌‌درسی‌در‌سالسازی‌برنامه‌بومی
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1 Jacob et all 
2. Ditchburn 

3. Hudson, English & Dawes 
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های‌درسای‌در‌جهات‌غیرمتمرکاز‌‌‌‌امهسازی‌برنبرخور‌دارند‌دارند،‌مطرح‌شده‌و‌بومی

های‌درسی‌و‌اقدامی،‌جهت‌توجه‌به‌تنوع‌فرهن ی‌‌در‌برنامه‌درسی‌اسات.‌‌شدن‌برنامه

های‌منطقه‌محلی‌و‌مناابع‌‌‌ظرفیت‌درواقع‌برنامه‌درسی‌بومی،‌به‌بررسی‌نحوه‌استفاده‌از

زمینه‌نیز‌در‌پردازد.‌که‌در‌این‌‌ریزی‌درسی‌می‌بخش‌برنامه‌عنوان‌محرک‌و‌مناع‌الهام‌به

های‌درسی‌ایران‌اقدامی‌صورت‌ن رفتاه‌و‌پیامادهای‌نادیاده‌گرفتاه‌شادن،‌ایان‌‌‌‌‌‌‌برنامه

مسئله‌همعون‌نرخ‌بالای‌مردودی،‌ترک‌تحصایل،‌و..‌‌در‌نظاام‌آموزشای،‌‌ها ‌چناان‌‌‌‌‌‌

ساازی‌هساتند‌نیاز‌‌‌‌‌ها‌و‌رویکردهایی‌که‌حامی‌بومیشود.‌در‌این‌مطالعه‌نظریهدیده‌می

(،‌نظریاه‌‌2114هاایی‌چاون‌نظریاه‌چناگ)‌‌‌‌سازی‌نظریاه‌ه‌بومیبررسی‌شدند‌که‌در‌زمین

سازی‌مورد‌توجه‌‌کننده‌از‌بومی‌برونر،‌وی وتسکی،‌فریره‌به‌عنوان‌ماانی‌نظری‌حمایت

قرار‌گرفتند‌که‌بعضی‌از‌این‌نظریه‌های‌جناه‌تجویزی‌داشته‌و‌بیشتر‌به‌توصیف‌عناصر‌

گرایان،‌پست‌مدرن‌ها‌و‌‌مفهومبرنامه‌دسی‌بومی‌پرداختند‌و‌دسته‌ای‌دی ر‌از‌جمله‌نو

نظریه‌های‌انتقادی‌نیز‌بیشتر‌جناه‌‌عدالت‌بخشی‌‌در‌دیدگاه‌آنان‌ملموس‌بود‌و‌پایاناد‌‌

هااا‌ماننااد‌‌ای‌تئااوری‌دفاااع‌از‌حقااوا‌آموزشاای،‌اجتماااعی‌و‌فرهن اای‌هسااتند‌.دسااته‌‌‌

(،‌نیز‌به‌عنوان‌یاک‌راهنماا‌‌و‌ال او‌طیفای‌را‌بارای‌میازان‌باومی‌شادن‌و‌‌‌‌‌‌‌‌‌2112چنگ)

ن‌در‌کشورها‌را‌اراهه‌می‌دهند‌که‌بیشتر‌نقش‌‌ایدهولوژی‌و‌نقش‌راهااردی‌‌‌جهانی‌شد

‌برای‌طراحی‌ال وهای‌برنامه‌درسی‌بومی‌را‌بر‌عهده‌دارند.

دهد‌‌فرهنگ‌و‌تنوع‌فرهن ی‌‌عنصر‌محاوری‌‌ها،‌نشان‌مینتایج‌بررسی‌این‌نظریه

کارکردهایی‌های‌آنان‌این‌است‌که‌هر‌فرهن ی‌فرض‌ها‌است.‌از‌پیش‌و‌مورد‌بحث‌آن

چنین‌اجتناب‌ناپذیراست.‌ه های‌درسی‌ضرورتیمتنوعی‌دارد‌که‌توجه‌به‌آن‌در‌برنامه

هاای‌‌گارا،‌برناماه‌‌های‌نوآرماان‌گرایی‌فرهن ی،‌برنامهبررسی‌رویکردهایی‌چون‌کثرت

هاای‌ناو‌در‌در‌زمیناه‌‌‌‌گرایان،‌کاه‌دیادگاه‌‌‌های‌انتقادی،‌نومفهوممدرنیست،‌برنامه‌پست

دهاد‌در‌جهات‌حمایات‌برناماه‌هاای‌درسای‌‌چناد‌‌‌‌‌‌‌‌تند،‌نیاز‌نشاان‌مای‌‌‌برنامه‌درسی‌هس

مفاهیمی‌چون،‌آموزش‌و‌پرورش‌مرزی،‌احساس‌همدلی‌با‌دی اران،‌‌‌فرهن ی‌و‌بومی

ها،‌عدالت‌‌بخشی‌و‌احترام‌به‌حقوا‌انسان‌ها‌را‌در‌این‌زمینه،‌مطرح‌تمایزات‌و‌تفاوت
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هاد‌کاه‌ن ااه‌تجاویزی‌بار‌‌‌‌‌‌‌ها‌و‌رویکردهای‌منتخب‌نشان‌مای‌د‌‌کنند.‌بررسی‌نظریهمی

ترسی ‌عناصر‌برنامه‌درسی‌بومی‌تأکید‌زیادی‌‌دارند.‌اما‌در‌زمینه‌اقدام‌و‌عمل‌اقدامی‌

را‌پیشنهادی‌را‌ارهه‌نداده‌و‌بیشتر‌در‌رویکرها‌و‌ن اه‌های‌سنتی‌به‌برناماه‌هاای‌درسای‌‌‌‌

درسای‌‌هاای‌‌قرار‌می‌گیرند‌‌اما‌با‌گذر‌از‌جامعه‌سنتی‌‌و‌ن اه‌هاای‌نوظهاور‌باه‌برناماه‌‌‌‌

هاای‌‌‌گرایانه‌تقویت‌شاده‌و‌حمایات‌‌از‌برناماه‌‌‌‌بخشی،‌انسان‌گیری‌با‌ن اه‌عدالت‌جهت

چند‌فرهن ی‌و‌بومی‌بطور‌جدی‌در‌دست‌اقدام‌داشته‌و‌‌در‌این‌زمینه‌راهکارهاایی‌را‌‌

‌دهند.‌‌اراهه‌می

درسی‌فعلای‌دوره‌ابتادایی‌ایاران‌،‌از‌‌‌‌‌های‌دهد‌که‌برنامه‌علاوه‌شواهد‌نشان‌می‌به

هاا‌در‌برناماه‌درسای‌وضاعیت‌مطلاوبی‌‌‌‌‌‌قومیات‌‌‌توجه‌به‌مقوله‌معرفی‌فرهناگ‌‌بعد‌نظر

؛‌1322،‌بلناادهمتان‌و‌؛‌مکروناای1322ندارنااد‌)آخااش،‌الماساای،‌حسااینی،‌شااهیدی،‌‌‌

‌بررسی‌ماانی‌نظری‌نشاان‌از‌اهمیات‌‌‌که‌یدرحال(،‌1323،‌مهر‌پاک‌و‌دهقانی،‌تاج‌زینال

نیاز‌‌‌،یمتخصصاان‌برناماه‌درسا‌‌‌‌راساتا‌ی‌درسی‌دارند.‌در‌این‌ها‌برنامهنقش‌فرهنگ‌در‌

‌؛1‌،1223پایناار‌)‌دانند‌می‌ضروری‌مطالعه‌و‌بررسی‌محیی‌فرهن ی‌در‌نظام‌آموزشی‌را

‌مه ‌عامل‌یکعنوان‌‌به‌تربیت‌تعلی ‌(.‌نظام1381،‌مهرمحمدی‌؛1383،‌واجارگاه‌فتحی

‌2هااوکینز‌)‌گاردد‌‌مای‌‌محسوب‌یفرهن ‌متنوع‌جامعه‌انسانی‌توسعه‌در ‌ملازم‌‌و(‌2111،

‌نماییاد‌‌تالاش‌‌ی‌درسای‌هاا‌‌کتااب‌فرهن ای‌در‌‌‌‌یهاا‌‌ارزش‌توساعه‌‌و‌رشاد‌‌برای‌است

‌فرهن ی‌یها‌تیحساس‌بهاود‌به‌منجر‌فرهن ی‌تنوع‌به‌احترام‌چراکه(.‌3‌،2111ارسلان)

‌‌4فرنانادز‌کناد‌)‌‌مای‌‌فاراه ‌‌را‌فراگیران‌بین‌تعامل‌بهاود‌و ‌فیضاا‌2111، ،‌2کریساتین‌‌و‌،

‌افزون‌بر‌این،‌هنری(2111 ،‌ناژاد‌،‌قومیات‌‌به‌مربو ‌ملاحظات‌7دای نو‌ژاک‌و‌2ژیرو‌.

-علاوه‌بر‌نظریه‌.دانند‌یم‌درسی‌های‌برنامه‌درتوجه‌‌مورد‌موضوعات‌از‌را‌و..‌‌فرهنگ

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Pinar  

2. Hawkins 

3. Arsalan 

4. Fernandez 

5. Feyisa , Kirstin 

6. Henry. Giro 

7. Diagnaui 
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،‌نظریاه‌‌2،‌نظریه‌فرهن ی‌وی وتساکی‌1های‌چنگ،‌نظریه‌یادگیری‌موقعیتی‌لاو‌و‌ون ر

،‌2114،‌2112)‌4باوم‌یاادگیری‌زیمان ‌‌‌‌(،‌نظریه‌زیست1222)‌3فرهنگ‌یادگیری‌برونر

(‌و‌آموزش‌انسانی‌1284)‌2زندگی‌دیویی،‌یادگیری‌تجربی‌کلب‌(،‌آموزش‌خود2118

هاای‌‌‌ساازی‌برناماه‌‌‌ماورد‌باومی‌‌‌‌هاای‌نظاری‌در‌‌‌تواند‌راهنمای‌بحث‌(‌می1271)‌2فریره

گرایااان،‌‌سااازی‌ازجملااه‌نومفهااوم‌ی‌حااامی‌بااومی‌هااا‌درساای‌باشااد.‌جدیاادترین‌نظریااه

های‌چند‌فرهن ی‌هستند‌‌گرایان‌فرهن ی‌و‌نظریه‌گرایان،‌کثرت‌آرمان‌پسانوگرایان،‌نو

؛‌قاادری،‌‌1321شریف،‌دارند‌)نوعی‌بر‌مااحث‌چند‌فرهن ی‌تأکید‌ویژه‌‌که‌هرکدام‌به

1388.)‌

تاوان‌‌‌با‌بررسی‌رویکردهای‌که‌در‌این‌تحقیق‌‌ماورد‌واکااوی‌قارار‌گرفتناد،‌مای‌‌‌‌‌

ایات‌از‌‌نتیجه‌گرفت‌کاه‌تماام‌رویکردهاا‌باه‌مسائله‌تناوع‌فرهناگ‌توجاه‌کارده‌و‌حم‌‌‌‌‌‌‌‌‌

گرایی‌‌اند.‌مثلا‌در‌نظریه‌کثرت‌های‌درسی‌چندفرهن ی‌و‌بومی‌‌رو‌بررسی‌نموده‌برنامه

گرایی‌‌شناسی،‌ساختن‌مدرنیست،‌نظریه‌انتقادی،‌ارزش‌فرهن ی،‌نومفهوم‌گرایی،‌پست

سازی‌به‌ابعاادی‌چاون‌‌باه‌تناوع‌‌‌‌‌‌گرا‌و‌فرانسلی‌و‌بومی‌فرهن ی،‌برنامه‌درسی‌نوآرامان

هااای‌فرهن اای،‌نابرابرهااای‌و‌‌نااابودی‌و‌کاا ‌رنااگ‌شاادن‌ارزشفرهنااگ،‌مخالفاات‌بااا‌

هاای‌درسای‌‌‌‌هاای‌فرهن ای‌در‌نظاام‌آموزشای‌توجاه‌دارناد.‌ماثلاً‌در‌برناماه‌‌‌‌‌‌‌‌‌عدالتی‌بی

هاای‌‌‌کند‌و‌در‌برناماه‌‌گرایانه‌پیدا‌می‌موردنظر‌پسانوگرایان‌تعلی ‌و‌تربیت‌چهره‌کثرت

ن ای‌اسات‌کاه‌ایان‌‌‌‌‌گرایای‌فره‌‌درسی‌فرانسلی‌تأکید‌بر‌ماذاکره،‌گفت اوی‌و‌کثارت‌‌‌

مفاهی ،‌نیز‌در‌جهت‌توجه‌به‌تناوع‌فرهن ای‌مظارح‌اسات.‌افازون‌بار‌ایان‌در‌سااختن‌‌‌‌‌‌‌‌‌

ورساوم‌‌‌گرایی‌فرهن ی،‌موقعیت‌یاادگیری‌تحات‌تاأغیر‌محایی‌فرهن ای‌اسات.‌آداب‌‌‌‌‌‌

های‌زیستی‌و‌فرهن ی،‌ابزار‌و‌زبان‌ازجمله‌عوامل‌فرهن ی‌ماؤغر‌در‌‌‌اجتماعی،‌ویژگی

ها‌مورد‌‌های‌درسی‌بومی‌نیز‌این‌مؤلفه‌در‌طراحی‌برنامهآیند‌که‌‌حساب‌می‌یادگیری‌به

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1 Lave and Wenger 

2 Vygotsk 

3 Bruner 

4 Siemens 
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تواناد‌در‌‌‌ی‌فکاری‌ایان‌رویکردهاا،‌مای‌‌‌‌‌هاا‌‌فارض‌‌گیرناد.‌بناابراین‌پایش‌‌‌‌توجه‌قرار‌می

های‌درسی‌و‌ضرورت‌آن‌مفید‌و‌کارساز‌باشند.‌چارا‌کاه‌در‌تماامی‌‌‌‌‌سازی‌برنامه‌بومی

ن‌و‌واکانش‌در‌برابار‌‌‌هاا‌وحفا ‌آ‌‌‌این‌نظریه‌احترام‌به‌تنوع‌فرهن ی،‌احتارام‌باه‌ارزش‌‌

همسو‌با‌تأکید‌مااانی‌نظاری‌همعناین‌در‌‌‌‌‌های‌بومی‌مورد‌تأکید‌است.‌تخریب‌فرهنگ

هاا‌‌‌بررسی‌و‌واکاوی‌جهت‌گیری‌برنامه‌درسی‌با‌تئوری‌درخت‌از‌نظریه‌‌چنگ‌مؤلفه

ها‌نشان‌داد‌کاه‌بیشاترین‌همخاوانی‌و‌مطابقات‌باین‌برناماه‌‌‌‌‌‌‌‌و‌تعاریف‌و‌بررسی‌ویژگی

سازی‌چنگ‌دیاده‌‌‌ها‌و‌اهداف‌تئوری‌درخت‌در‌نظریه‌بومی‌رضف‌درسی‌بومی‌با‌پیش

شود‌و‌الاته‌در‌این‌زمینه‌پژوهش‌ها‌اناد‌باوده‌و‌نیازمناد‌واکااوی‌شاااهت‌و‌قرابات‌‌‌‌‌‌‌‌می

بیشتر‌بین‌این‌دو‌مقوله‌با‌توجه‌به‌اهمیت‌موضوع‌و‌لزوم‌طراحی‌برنامه‌درسی‌بومی‌باا‌‌

فرهنگ‌یاک‌مدرساه‌و‌‌‌‌در‌مورد‌که‌یهن ام‌توجه‌به‌کثیرالقوم‌بودن‌ایران‌وجود‌دارد.

،‌بلکاه‌جمعای‌از‌افاراد‌را‌‌‌‌ یکنا‌‌ینم،‌ماهیتی‌ایستا‌را‌تداعی‌ یشیاند‌یمیا‌کلاس‌درس‌

ی‌متفاوت‌هساتند‌کاه‌‌‌ها‌ارزشو‌فه ‌‌ی‌خانوادگیها‌فرهنگکه‌دارای‌‌ یکن‌یمتصور‌

شان‌است‌‌از‌نژاد،‌قومیت،‌جنسیت،‌طاقه‌اجتماعی،‌مذهب،‌خلاقیت‌و‌تصورات‌برآمده

ی‌و‌داناش‌‌ریا‌گ‌جهات‌دارای‌‌هاا‌‌فرهناگ‌‌ازآنجاکاه‌(.‌1323)بلوتین‌ژوزف‌و‌دی ران،‌

ی‌هاا‌‌تفااوت‌‌ی‌درسی‌فرهن ی‌باید‌برای‌قدردانی‌از‌وجودها‌برنامهمتفاوت‌هستند،‌در‌

ی‌ازهااایناز‌منظاار‌‌و‌محلاای‌تاالاش‌شااود‌چاارا‌کااه‌توجااه‌بااه‌محاایی‌فرهن اای‌‌فرهن اای

سازی‌برناماه‌هاای‌درسای‌در‌جامعاه‌دارای‌‌‌‌‌‌ی‌نیز‌مه ‌است‌‌توجه‌به‌بومیشناس‌معرفت

هاای‌زباانی‌در‌دهاه‌هاای‌اخیار‌ماورد‌توجاه‌اسات‌اماا‌قاال‌از‌آن‌انجاام‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌فرهنگ‌خرده

ناپاذیر‌‌‌های‌برناماه‌درسای‌ضارورتی‌اجتنااب‌‌‌‌‌مطالعات‌گسترده‌در‌زمینه‌ابعاد‌و‌ویژگی

‌(.‌1‌،2118است)کریوز

‌مطالعات سامت‌‌‌باه‌‌وضاوح‌‌باه‌‌درسی‌برنامه‌گفتمان‌که‌دهد‌می‌نشان‌خوشاختانه

کند‌این‌تحولات‌در‌جامعاه‌فنلاناد‌کااملاً‌مشاهود‌‌‌‌‌‌می‌حرکت‌توجه‌به‌مطالعه‌فرهنگ‌

‌ساال‌‌است.‌تلاش‌در‌جهت‌توجه‌باه‌عادالت‌آموزشای‌بارای‌محایی‌هاای‌فرهن ای‌از‌‌‌‌‌‌‌

‌در‌تحاول‌‌پیشارفت‌‌و‌ساازی‌‌پیااده‌‌آن‌هدف‌که‌کندمی‌ظهور‌سیاستی‌عنوان‌به،‌2112
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1 Cruz 
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‌باه‌‌برابار‌‌دسترسای‌‌و‌براباری‌‌تارویج‌‌دلیال‌‌به‌تنوع‌از‌آینده‌است‌.‌تجلیل‌درسی‌برنامه

،‌‌جهاان‌‌آیناده‌‌شاورای‌)ها‌مورد‌حمایت‌قارار‌گرفتاه‌اسات‌‌‌‌‌در‌تمام‌‌فرهنگ‌‌آموزش

2112.‌)‌

های‌‌ویژگیداشت‌اگر‌‌خواهند‌یادگیری‌بر‌عمیقی‌تأغیر‌فرهن ی‌و‌تربیت‌و‌تعلی 

‌گرفتاه‌‌شاکل‌‌هاای‌‌دساتورالعمل‌‌و‌هاا‌‌توصایه‌‌با‌ها‌این‌فرهنگ‌های‌متنوع‌‌مطالعه‌شود.

دهاد‌‌‌اند‌نیز‌همخوان‌است.‌شواهد‌نشان‌می‌شده‌اراهه OECD و‌اروپا‌اتحادیه‌توسی

شوی ‌و‌مفهوم‌تناوع‌‌‌می‌دور‌ملی‌از‌مفهوم‌دولت‌ملی‌و‌برنامه‌درسی‌‌‌سرعت‌به‌ما‌که

‌گفتمانهای‌هایی،‌دهه‌گوید:‌طی‌(،‌در‌این‌زمینه‌می2112)1پذیری .‌دیرفرهن ی‌‌را‌می‌

اساات.‌کااه‌نیازمنااد‌ن اااه‌‌‌‌شااده‌انجااام‌ای‌فزاینااده‌طااور‌بااه‌ملاای‌و‌جهااانی‌سیاساات

‌نویساد‌بارای‌‌‌(،‌‌مای‌2118)2بیشتر‌باه‌مقولاه‌بومیاان‌اسات‌.اولان‌ایاران‌‌‌‌‌‌‌پذیری‌انعطاف

‌در  (NCNE)‌ملای‌‌میسایون‌ک‌نیجریاه‌‌دولات‌،‌پاسخ ویی‌به‌نیازهای‌آموزشی‌بومیان

ایجاد‌کرد‌و‌در‌آن‌مااحث‌مارتای‌باا‌آماوزش‌بومیاان‌ماورد‌بررسای‌قارار‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1282سال

کنناد.‌‌های‌درسی‌نقش‌کلیدی‌و‌اساسای‌را‌در‌حفا ‌فرهناگ،‌ایفاا‌مای‌‌‌‌‌برنامه گرفت.

‌و‌هوایی‌و‌آب‌نواحی‌جورافیایی،‌تنوع‌‌نژاد،‌و‌مذهب‌و‌زبان‌در‌تنوع‌دارای‌ما‌کشور

‌بومی‌فرهنگ‌استمرار‌به‌پرورش‌و‌آموزش‌است.‌اگر‌متفاوت‌رسوم‌و‌آداب‌آن‌تاع‌به

‌و‌‌خواهاد‌‌روبرو‌تضعیف‌و‌نابودی‌خطر‌به‌بومی‌فرهنگ‌‌نکند،‌توجه ‌نسال‌‌بارای‌‌شاد

‌.رفات‌‌خواهاد‌‌زوال‌باه‌‌رو‌یاج‌‌تادر‌‌به‌و‌بود‌خواهد‌بی انه‌جوان در‌ایان‌زمیناه‌نظاام‌‌‌‌‌

‌باه‌مقولاه‌فرهناگ‌‌‌‌جه‌تو‌بدون‌های‌مؤغری‌ایفا‌کند.گذاری‌تواند‌سیاستآموزشی‌می

‌و‌احتیاجاات‌‌با‌هابرنامه‌صورت،‌این‌در‌گفت‌سخن‌درسی‌برنامه‌تحولات‌از‌تواننمی

داشات.‌از‌ساوی‌دی ار،‌‌‌‌‌نخواهاد‌‌ارتاااطی‌‌جامعاه‌‌باومی‌‌فرهنگ‌و‌اجتماعی‌مقتضیات

فرهن ای‌شادن‌و‌نادیاده‌گارفتن‌‌‌‌‌‌‌دهد‌که‌تکها‌و‌متون‌نظری‌نشان‌میبررسی‌پژوهش

های‌اساسی‌و‌غیر‌قابل‌جارانی‌را‌برای‌نظام‌آموزشی‌یک‌کشاور‌‌چالشتنوع‌فرهن ی،‌

هاای‌‌موضوع،‌نیازمند‌صرف‌زمان‌طولانی‌و‌متقاال‌شادن‌هزیناه‌‌‌کند‌که‌اینپدیدار‌می

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1 Dyer 
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های‌درسی‌کاه‌‌موضاوع‌تناوع‌فرهن ای‌‌‌‌‌مضاعف،‌برای‌حل‌این‌مسئله‌است.‌در‌برنامه

کنند‌که‌اغلب‌آنعاه‌‌‌اس‌میاحسآموزان‌‌مهری‌و‌مورد‌غقلت‌واقع‌شده،‌دانش‌مورد‌بی

 شود‌با‌زندگی‌واقعی‌آنان‌بی‌ارتاا ‌است.‌‌‌ها‌عرضه‌می‌در‌مدرسه‌به‌آن

در‌‌‌دارد‌وجاود‌‌جهاان‌‌کشاورهای‌‌اکثار‌‌آشاکار‌اسات‌کاه‌در‌‌‌‌قاومی‌اماری‌‌‌تنوع

‌فرهن ای‌‌ساازمان‌‌جوامعی‌مانند‌نیجریه‌این‌موضوع‌شدت‌بیشتری‌دارد‌که‌‌باعث‌شد‌

‌همکااری‌‌نیجریاه‌‌فادرال‌‌دولات‌‌و‌‌‌(UNDP) متحد‌ملل‌توسعه‌برنامه‌و(‌،‌یونسکو)

نیجریااه‌‌را‌‌بررساای‌کننااد‌و‌‌‌آمااوزش‌بومیااان‌در‌‌روی‌پاایش‌هااای‌کردنااد‌تااا‌چااالش‌

-یعنای رهاا   سازیبومیهایی‌طراحی‌شده‌در‌جهت‌تقویت‌فرهنگ‌اراده‌شاود.‌‌‌برنامه

سازی مدارس یا موسسات محلی، درجهت انطباق برنامه درسای باا شارایپ محلای     

درسای، فرآینادهای   سازی، ارتباط و مطابقات محتاوای برناماه   چنین بومیاست. هم

ساازی ناوعی   (. باومی 2005، 1تیلاور (باشاد  آموزش و یادگیری با شرایپ محلی می

هاای مختلاف پیراماون مسائله     ومشای اسات کاه متاازر ازگفتماان     سیاست یاا خاپ  

آن در یا    بارداری از  یافته علم به سوی بهاره  سازی، سعی در هدایت سازمان بومی

 توسعه : به2بومی درسی (. برنامه1329زاده،  جامعه معین دارد )زارع صفت و حکیم

مرتبپ با  و معنادار بستری در آموزان دانش های نیرش و ها توانایی دانش، ها، مهارت

( 1329تباار فیروزجاایی،    )میرعارب رضای و حااجی    اندیشاد  ای مای  فرهنگ زمینه

های منطقاه محلای و    ظرفیت رسی نحوه استفاده ازبه بر طراحی برنامه درسی بومی

پاردازد و باه دنباال     ریزی درسای مای   بخش برنامه عنوان محرک و منبع ا هام منابع به

دار در جغرافیاا، تااریو و فرهناگ     تر ساختن تجارب یادگیری معنای  های غنی روش

 رشاد  و انطبااق  خواهان اشااعه،  سازی افراد، در منطقه محلی خودشان است(. بومی

 موقعیت در محلی و فرهنیی های رفتاری، ارزش هنجارهای فناوری، دانش، پارادایم

 ساازی  بومی(. 1329شدن است )مرادی پور،  جهانی پدیده برابر در پاسخی و خاص

 نامهباار دنکر رگازسا ایبر محلی هااای حااوزه یا ارسمد آزادی یمعنا به شیزموآ
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 یزرتد یندافر ،سیدر برنامه موقعیت محدودسازی ،مرتبپ و محلی یپاشر با سیدر

‌(.2012، 1ی با بافت محلی است)جاکوب و دییرانگیردیا و

هاای‌ماورد‌بررسای‌از‌اهمیات‌‌‌‌‌‌دهد‌که‌‌نظریه‌ها‌‌بخوبی‌نشان‌می‌در‌مجموع‌یافته

ها‌‌سازی‌برنامه‌درسی‌برخورد‌دارند‌اما‌هرچند‌ماانی‌نظری‌این‌دیدگاه‌زیادی‌در‌بومی

و‌رویکردها‌در‌طراحی‌برنامه‌درسی‌می‌تواند‌کمک‌کننده‌و‌اغربخش‌باشد،‌اما‌بارای‌‌

ازی‌ایران‌با‌توجه‌به‌اسناد‌بالادستی،‌مااانی‌دینای‌،‌‌‌‌های‌مرتای‌با‌بومی‌س‌شناخت‌نظریه

حف ‌فرهنگ‌ملی‌در‌برابر‌فرهنگ‌جهانی‌و‌‌توجه‌به‌سیاست‌های‌کلی‌نظام‌آموزشی‌

در‌تدوین‌برنامه‌های‌درسی،‌مطالعات‌گسترده‌در‌زمینه‌نظام‌آموزشی‌چند‌فرهن ای‌و‌‌

‌های‌درسی‌در‌ایران‌ضروری‌است.‌‌‌سازی‌برنامه‌چ ون ی‌بومی

 پیشنهادات 

تری‌در‌مورد‌چ ون ی‌استفاده‌از‌اصول‌و‌ماانی‌‌‌های‌گسترده‌شود‌پژوهشپیشنهاد‌می-

‌ها‌در‌طراحی‌برنامه‌درسی‌‌بومی‌صورت‌گیرد‌.‌نظریه

سازی‌برنامه‌درسای‌در‌دهاه‌اخیار‌‌‌‌‌‌شود‌با‌توجه‌به‌اهمیت‌بومی‌به‌محققان‌پیشنهاد‌می‌-

بیشتری‌قرار‌گیرد‌و‌‌بارای‌‌‌مورد‌مطالعه‌سازی‌برنامه‌درسی‌در‌ایران‌‌‌های‌بومی‌چالش

‌رفع‌‌موانع‌راهکار‌های‌علمی‌و‌عملی‌‌نوینی‌نیز‌اراهه‌شود.

 ‌"سازی‌برنامه‌درسای‌‌بومی"گوناگون‌مرتای‌با‌‌های‌لفهؤبا‌توجه‌به‌ابعاد‌گسترده‌و‌م-

نیاز‌‌ساازی‌برناماه‌درسای‌‌‌‌‌باومی‌‌هاای‌‌لفهؤهای‌آتی‌سایر‌م‌گردد‌در‌پژوهش‌پیشنهاد‌می

 .قرار‌گیرد‌مورد‌توجه

 پیشنهادهای کاربردی 

های‌مرتای‌با‌چند‌فرهن ی‌به‌دلیال‌همخاوانی‌و‌قرابات‌از‌‌‌‌‌ها‌نشان‌داد‌که‌نظریه‌یافته‌-

شاود‌از‌‌سازی‌برنامه‌درسی‌هستند.‌لذا‌توصیه‌مای‌‌مهمترین‌منابع‌حمایت‌در‌زمینه‌بومی

ساازی‌برناماه‌‌‌‌های‌چندفرهن ی‌نیز‌با‌توجه‌به‌مفاد‌سند‌برنامه‌درسی‌ملی‌در‌باومی‌‌مدل
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‌درسی‌استفاده‌شود.‌

هاای‌مارتای‌باا‌آن‌در‌‌‌‌‌(‌و‌مادل‌2111علاوه‌بر‌این‌یافته‌نشان‌داد‌کاه‌نظریاه‌چناگ)‌‌‌‌-

تواند‌به‌عنوان‌ماانی‌نظری‌مورد‌اساتفاده‌قارار‌گیارد.‌‌‌‌‌های‌درسی‌می‌سازی‌برنامه‌بومی

شود‌‌باا‌رعایات‌اصاول‌و‌اساتلزامات‌نظاام‌آموزشای‌ایاران‌از‌مااانی‌نظاری‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌توصیه‌می

‌سازی‌برنامه‌درسی‌استفاده‌شود.‌‌(‌نیز‌در‌بومی2111چنگ)‌"درخت"

سازی‌‌های‌مرتای‌با‌بوم‌های‌این‌تحقیق‌بیان ر‌ضرورت‌استفاده‌از‌‌برخی‌از‌نظریه‌یافته-

نظاور‌پا ‌از‌بررسای‌‌‌‌ساازی‌برناماه‌درسای‌اسات‌و‌بادین‌م‌‌‌‌‌‌در‌طراحی‌ال وهای‌بومی

هااای‌کلاای‌نظااام‌آموزشاای‌ایااران،‌‌‌‌‌‌‌هااا‌بااا‌سیاساات‌‌‌هماااهن ی‌هریااک‌از‌‌گفتمااان‌‌

انادرکاران‌طراحای‌و‌تادوین‌‌‌‌‌ها‌می‌تواند‌ماورد‌توجاه‌دسات‌‌‌‌های‌این‌نظریه‌فرض‌پیش

‌برنامه‌درسی‌چندفرهن ی‌و‌بومی‌در‌حوزه‌نظام‌آموزشی‌قرار‌گیرد.
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 منابع
‌. یکر‌قران

(‌1324اسلامیان،‌حسن؛‌شریعت‌نژاد‌کیاسری،‌رقیه؛‌قدوسیان،‌علای؛‌سااحانی،‌علای‌محماد‌)‌‌‌‌

‌،‌نشر‌:ایران)ارسطو(.‌های‌یادگیری‌در‌برنامه‌درسی‌و‌تدری ‌کاربست‌نظریه

طراحی‌ال وی‌برنامه‌درسی‌باه‌‌‌(،1324ایران‌نژاد،‌منصوره،مجیدی‌،‌ارداون‌و‌کیان،‌مرجان)

سیزدهمین‌همایش‌علمی‌‌،مثابه‌فرهنگ؛‌سازوکاری‌جهت‌ارتاا ‌نظریه‌و‌عمل‌تربیتی

 .‌13ایران،‌درسی‌برنامه‌مطالعات‌انجمن‌سالانه‌تخصصی‌–

‌ ااه‌یجا‌ی(.‌بررسا‌1322ساارا‌)‌‌،یدیفاطمه‌و‌شه‌دهیس‌،ینیحس‌لا؛یل‌،یآخش،‌سلمان؛‌الماس‌

ساالانه‌مطالعاات‌برناماه‌‌‌‌‌شیهماا‌‌نی.‌چهااردهم‌ییدوره‌ابتادا‌‌یدر‌برنامه‌درس‌تیقوم

‌.همدان‌نایس‌ی.‌دانش اه‌بوعلیفرهنگ‌برنامه‌درس‌ران،یا‌یدرس

های‌هویت‌ملی‌برای‌ورود‌به‌برنامه‌درسی‌دوره‌‌میزان‌اهمیت‌مؤلفه(.‌1382جلایری،‌زینت‌)
‌نامه‌کارشناسی‌ارشد‌دانش اه‌فردوسی‌مشهد.‌‌.‌پایانابتدایی

موجاود‌‌‌تیوضاع‌‌لیا‌(.‌تحل1322رضاا‌)‌‌،یعارب‌رضا‌‌‌ریا‌محسان‌و‌م‌‌،یروزجاهیتاار‌ف‌حاجی

و‌‌یاایچرا‌،یسااتیچ‌شیهمااا‌نی.‌اولااییدر‌ماادارس‌ابتاادا‌یبرنامااه‌درساا‌یساااز‌یبااوم

‌.(1)1یبرنامه‌درس‌یساز‌یبوم‌یچ ون 

(.‌1322محاوباه‌و‌مهاران،‌گلناار‌)‌‌‌‌،یواجارگاه،‌کوروش،‌عاارف‌‌یفتح‌ون،یزاده،‌کتا‌یدیحم

‌.1-12(،‌2)‌2،پژوهی‌ یتدرنظامند‌ادراک‌معلمان.‌‌لی:‌تحلیآموزش‌چندفرهن 

کشورها‌در‌مورد‌‌ رید‌یها‌و‌تجارب‌نظام‌آموزش‌افتهی(.‌مطالعه‌1322افسانه‌)‌،یرباط‌یرزاق

.‌انجمان‌‌یآماوزش‌و‌پارورش‌چناد‌فرهن ا‌‌‌‌‌یملا‌‌شیهما‌،یچند‌فرهن ‌یبرنامه‌درس

‌ ی.غرب‌جانیواحد‌استان‌آذربا‌رانیا‌یمطالعات‌برنامه‌درس

مقولاه‌فرهناگ‌و‌‌‌‌ی(.‌بررسا‌1323)‌دهیا‌و‌پااک‌مهار،‌حم‌‌‌هیمرضا‌‌،یتاج،‌فرزانه؛‌دهقان‌نالیز

‌یهاا‌‌پاژوهش‌.‌ییدوره‌ابتادا‌‌یمطالعات‌اجتمااع‌‌یدرس‌یها‌برنامه‌یدر‌محتوا‌تیقوم
‌.117-131(،‌2)‌4،رانیا‌یمطالعات‌برنامه‌درسانجمن‌ ;یبرنامه‌درس

‌.‌انتشارات:‌پیام‌نور.روانشناسی‌تربیتی(.1321سیف،علی‌اکار)‌

‌.(.‌تهران1388)‌انیرا‌ساله‌بیست‌توسعه‌ازندا‌چش ‌سند

.‌نومفهاو‌گارا‌‌‌برنامه‌درسی،‌گفتمان‌نظریه،‌پاژوهش‌و‌عمال‌برناماه‌‌‌(‌1382شریف،‌مصطفی‌)
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‌انتشارات‌جهاد‌دانش اهی‌اصفهان.‌

‌یپااژوهش‌و‌عماال‌برنامااه‌درساا‌ه،یااگفتمااان‌نظر‌،یبرنامااه‌درساا(.‌1321)‌یمصااطف‌ف،یشاار
‌.ی.‌اصفهان:‌انتشارات‌جهاد‌دانش اهمدرن‌پست

شدن‌و‌‌های‌چندگانه‌در‌جهانی‌(.‌گونه‌شناسی‌تئوری1388شکاری،‌عااس‌و‌مزداهی،‌خداداد‌)

‌.‌112(،‌ ‌12،‌)امه‌مطالعات‌برنامه‌درسیفصلنبومی‌ماندن‌برنامه‌درسی.‌

‌وبداز‌‌فرهن ی‌بنقلاا‌عالی‌یراشو‌تمصوبا‌مجموعه(.‌1382)‌فرهن ی‌بنقلاا‌عالی‌یراشو

‌.انتهر.‌نتاکنو‌تاسی 

‌رانیدر‌ا‌یچند‌فرهن ‌یبرنامه‌درس‌نیتدو‌یها‌و‌ضرورت‌ها‌یژگی(.‌و1321)‌رضایعل‌،یصادق

‌.23-121(،‌17.18)‌2راهارد‌فرهنگ،‌.«ها‌و‌راهاردها‌چالش»

باا‌‌‌ یتدر‌یساز‌یبوم‌نیی(.‌تا1322)‌ یمر‌،یصابر‌و‌خدارحم‌،یعادالملک‌رضا؛یعل‌،یصادق

برناماه‌‌‌یسااز‌‌یبرما‌‌یو‌چ اون ‌‌یای‌چرا‌یسات‌یچ‌شیهما‌نیتأکید‌بر‌نقش‌معل ،‌اول

‌ .1(1در‌حال‌انتشار‌)‌،یدرس

‌یدرس‌یزیر‌برنامه‌ندیمشارکت‌معلمان‌در‌فرا‌یسنج‌(.‌امکان1383واجارگاه،‌کورش‌)‌یفتح

‌.‌72-22(.8)‌3،یآموزش‌یها‌ینوآور.‌رانیوپرورش‌ا‌در‌نظام‌آموزش

چند‌‌یدرس‌یزیر‌نقش‌معلمان‌در‌برنامه‌ی(.‌بررس1322)‌یزاده،‌مصطف‌ یو‌ش‌قهیصد‌،یمیفه

‌شی.‌هماهیمقطع‌متوسطه‌شهرستان‌اروم‌یمعلمان‌مطالعات‌اجتماع‌دگاهیاز‌د‌یفرهن 

واحاد‌اساتان‌‌‌‌رانیا‌ی.‌انجمن‌مطالعات‌برنامه‌درسیوپرورش‌چند‌فرهن ‌آموزش‌یمل

‌ .یغرب‌جانیآذربا

.‌رانیا‌در‌ا‌یدرسا‌‌یهاا‌‌برناماه‌‌ی‌ناده‌یو‌آ‌شادن‌‌یجهاان‌‌یها‌(.‌گفتمان1387)‌یمصطف‌،یقادر

‌.یبابلسر،‌انجمن‌مطالعات‌برنامه‌درس‌،یانجمن‌مطالعات‌برنامه‌درس‌شیهما‌نیهشتم

،برنامااه‌درساای‌آرمااانی‌در‌محاایی‌مجااازی‌برداشااتی‌نااو‌از‌برنامااه‌‌(1382)قااادری،‌مصااطفی،

درسی،ساااااومین‌هماااااایش‌برناماااااه‌درسااااای‌در‌عصااااار‌فنااااااوری‌اطلاعاااااات‌و‌

‌https://civilica.com/doc/3525ارتااطات،تهران،

‌،‌انتشارات:یادواره‌کتاب.بسترهای‌فه ‌برنامه‌درسی،(1411)قادری،‌مصطفی،

بار‌‌‌یلا‌ی(.‌تحل1321دار،‌محمد‌جواد‌)‌اقتیو‌ل‌ یابراه‌دیس‌،یو‌جعفر‌یعل‌،یپوردهاقان‌قاس 

‌.شادن‌‌یدانشا اه‌هاا‌در‌عصار‌جهاان‌‌‌‌‌یشادن‌برناماه‌درسا‌‌‌‌،یالمللا‌‌نیو‌ب‌یساز‌یبوم
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‌.24-4‌،1(‌4)‌،یفرهن ‌قاتیتحق

‌.انیرا‌سلامیا‌یرجمهو‌ساسیا‌نقانو 

اجرا‌شده‌درس‌مطالعات‌‌یبرنامه‌درس‌یابی(.‌ارزش1388)‌لیخل‌،یو‌غفار‌لیپور،‌اسماع‌کاظ 

‌.لیا‌تایروب‌یباا‌اساتفاده‌از‌مادل‌ساه‌بعاد‌‌‌‌‌‌،ینظار‌‌یآموزش‌متوسطه‌شااخه‌‌‌یاجتماع

‌ .82-118(،‌3)‌2،یآموزش‌تیرینو‌در‌مد‌یافتیره

.‌ترجمه‌عادلکری ‌رشایدیان.‌تهران:نشار‌‌‌از‌مدرنیس ‌تا‌پست‌مدرنیس (.‌382کهون‌ولارن )‌

‌(1224نی.)

جاواد‌‌‌ ،یفارد،‌محماد‌و‌پاورکر‌‌‌‌یکااظم‌‌؛یعلا‌‌دیسا‌‌،یکمال‌خاراز‌‌ینق‌رکوه؛یش‌،یمحمد

‌ی:‌واکااو‌یدر‌نظاام‌آماوزش‌عاال‌‌‌‌یآماوزش‌چنادفرهن ‌‌‌یبرا‌یی(.‌اراهه‌ال و1322)

‌.22-21(،‌1)‌‌4،یپژوه‌ یتدر.‌رانیحوزه‌در‌ا‌نیمتخصصان‌ا‌یها‌دگاهید

(.‌1322.‌)یمصاطف‌‌زاده،‌ یزاده،‌آذر‌و‌شا‌‌ینرگ ؛‌قل‌،یآرا‌یکشت‌ل؛یاسماع‌زاده،‌یمصطف

‌ران،یا‌ا‌یتا‌یآماوزش‌آن‌در‌نظاام‌ترب‌‌‌تیضرورت‌و‌اهم‌،یچند‌فرهن ‌تیو‌ترب‌ یتعل

انجمان‌مطالعاات‌برناماه‌‌‌‌‌ه،یا‌اروم‌،یوپرورش‌چناد‌فرهن ا‌‌‌آموزش‌یمل‌شیهما‌نیاول

‌.یغرب‌جانیواحد‌استان‌آذربا‌رانیا‌یدرس

دوره‌‌یدرس‌یها‌در‌کتاب‌ی(.‌آموزش‌چندفرهن 1323)‌وانیگلاله‌و‌بلندهمتان،‌ک‌،یمکرون

‌.73-2‌،22(‌1)‌یتیعلوم‌ترب.‌ییابتدا

‌شیهماا‌‌نیبار‌محال،‌اولا‌‌‌‌یماتن‌یآموزش‌و‌برنامه‌درس‌.(1322)‌وسفی‌ب،یو‌اد‌هیسم‌مولا،

‌.1(1)‌،یبرنامه‌درس‌یساز‌یموب‌یو‌چ ون ‌ییچرا‌یستیچ

‌‌زشموآ‌وزارت ‌‌زشموآ‌ملی‌سند(.‌1382)‌ورشپرو و‌‌سمیر‌تربیت‌فلسفه.‌ورشپرو

‌.عمومی
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