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Abstract  

This study aims to analyze the roles and positions of the school in 

Houshang Moradi Kermani’s school story The Tale of That Jar drawing 

on Norman Fairclough’s Critical Discourse Analysis (CDA). The 

research follows a qualitative paradigm with a descriptive-interpretive 

approach, employing critical discourse analysis as the method for data 

analysis. At the descriptive level, the findings show that lexical choices, 

syntactic structures, and metaphors reflect the severity of deprivation in 

rural schools, while linguistic elements highlight the school’s position 

within the village and the role of collective cooperation in addressing 

educational challenges. At the interpretive level, power relations are 

represented through the fluid subject positions of teachers and students: 

teachers oscillate between disciplinary authority, emotional support, 

and social mediation, while students, beyond their educational roles, 

appear in service, supervisory, socio-ritual, playful, and imaginative 

roles. Villagers also represent a range of subject positions. 

Intertextuality and interdiscursivity with local beliefs, rituals, and folk 

discourses are particularly notable. At the explanatory level, the study 

examines the ideology of educational justice in rural areas, the 

relationship between governmental shortcomings and social 

cooperation and solidarity, representations of gendered and disciplinary 

ideologies, as well as the phenomena of shame and resistance within 

the school, along with the intertwined roles of humor and resistance. 

The findings indicate that the school story genre in Iranian children’s 
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literature as exemplified in this novel takes on a meaning distinct from 

that of its Western counterpart, arising from the school’s connection 

with the rural lifeworld. This underscores the context-specific nature of 

genre definitions, emphasizing how genres are shaped by local cultural 

and social conditions. 

1.Introduction 

As Stephens (1992) states children’s literature is innately ideological. 

Some texts present ideology overtly, while others do so subtly, 
naturalizing social values and structures and making them appear self-

evident. In this context, the school story genre occupies a particular 
position, as the school functions as an ideological institution that, 
through the internalization of dominant norms and rules, reproduces 

social order and consolidates power relations. At the same time, the 
school can also serve as a space for resistance, reflection, and the 

questioning of dominant discourses. From this perspective, the school 
story represents a contested arena in which language and discourse play 
a decisive role in either reproducing or challenging ideology. Critical 

discourse analysis, as an approach that emphasizes the relationship 
between language, power, and ideology, provides an effective tool for 

uncovering this process. Accordingly, the present study, drawing on 
Fairclough’s framework of critical discourse analysis, examines The 
Tale of that Jar by Houshang Moradi Kermani seeking to answer three 

questions: (1) How do the linguistic and structural features of this novel 
reflect or challenge power and school ideologies? (2) What discourses, 

subject positions, and power relations are present in the text? (3) What 
are the underlying ideologies and social practices related to the school 
represented in this novel? 

2.Literature Review 

The relevant studies related to this topic can be divided into three 
categories: 

1. Critical discourse analysis of Moradi Kermani’s works. 

2. Non-critical discourse analysis of Moradi Kermani’s works. 
3. Some studies have approached Moradi Kermani’s works from 

the perspective of power and ideology; however, they have not 

employed a framework grounded in critical discourse analysis. 
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3.Research Methodology and Theoretical Framework 

This study adopts Norman Fairclough’s framework of critical discourse 

analysis, which conceptualizes language as a form of social practice and 

highlights the ways in which discourses contribute to the production 

and reproduction of power relations and ideology. Fairclough’s three 

level model comprises description, which analyzes the linguistic and 

stylistic features of a text to uncover embedded values and ideologies; 

interpretation, which examines the processes of text production and 

reception within situational and intertextual contexts; and explanation, 

which situates the text within broader social, cultural, and ideological 

structures. The present research is situated within a qualitative 

paradigm and employs a descriptive and interpretive methodology. 

Data were analyzed using critical discourse analysis guided by 

Fairclough’s three level framework to reveal the text’s latent 

dimensions and mechanisms of power. The sample is The Tale of That 

Jar  by Houshang Moradi Kermani, chosen for its strong focus on the 

school environment in a rural context. 

4.Discussion and Analysis 

At the descriptive level, the findings show that lexical choices, syntactic 

structures, and metaphors reflect the severity of deprivation in rural 

schools, while linguistic elements highlight the school’s position within 

the village and the role of collective cooperation in addressing 

educational challenges. At the interpretive level, power relations are 

represented through the fluid subject positions of teachers and students: 

teachers oscillate between disciplinary authority, emotional support, 

and social mediation, while students, beyond their educational roles, 

appear in service, supervisory, socio-ritual, playful, and imaginative 

roles. Villagers also represent a range of subject positions. 

Intertextuality and interdiscursivity with local beliefs, rituals, and folk 

discourses are particularly notable. At the explanatory level, the study 

examines the ideology of educational justice in rural areas, the 

relationship between governmental shortcomings and social 

cooperation and solidarity, representations of gendered and disciplinary 

ideologies, as well as the phenomena of shame and resistance within 

the school, along with the intertwined roles of humor and resistance. 
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5. Conclusion 

This study reveals that the school in The Tale of That Jar functions as 

a complex discourse encompassing power, resistance, inequality, and 

collective cooperation. The interplay between the school and the 

village’s socio-cultural ecosystem, coupled with the shortcomings of 

formal institutions, reconceptualizes the school story genre in relation 

to the Western tradition. Within this narrative, the school emerges as a 

site for social action, the pursuit of justice, and communal engagement. 

Consequently, the analysis underscores that the school story genre is 

inherently culturally situated and contextually grounded, acquiring 

distinctive meanings and significance in diverse social and cultural 

environments according to local conditions. 

Keywords: Critical Discourse Analysis, School, Norman Fairclough, 

Language, Houshang Moradi Kermani, The Tale of That Jar 
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داستان آن  مدرسه در جایگاه  نقش و  تحلیل گفتمان انتقادی  
 مرادی کرمانی ۀخمر

روانشناس  ار ی استاد :  1زادهسودابه شکراله دانشکده  و پرورش،  ترب   یگروه آموزش  ئ   ،یتیو علوم  طباطبا ،  ی دانشگاه علامه 
ن.   یرا ن، ا  تهرا

  چکیده 
کودک و نوجوان و نقش آن  ات ینهاد مدرسه در ادب  تیوجه به اهممعنایی با ت-ر اساس تحلیلی زبانیپژوهش ب نیا

بازتول   یانتقاد گفتمان  لیهدف مطالعه، تحل  انجام شد.قدرت   یاجتماع  یساختارها دنیکشبه چالش ای دیدر 
آن خمرهمدرسه در  جایگاه   ییبازنما مراد  داستان  هوشنگ  الگو  یکرمان  یاثر    رمننو   یسطحسه  یبر اساس 

پارادا گفتمان ها  داده لیوتحلهیتجز   و روش    ،فسیریتیفیتوص  کرد  یرو ،یفیپژوهش ک  میفرکلاف بود.  تحلیل 
 ی هاو استعاره  ینحو  یساختارها  ،یواژگان  یهاانتخاب   که  دهدمینشان   فیدر سطح توص   هاافتهی.  استانتقادی 

مدرسه در روستا    گاهیجا  یانو عناصر زب  دهندیرا بازتاب م  ییمدارس در مناطق روستا  تیکاررفته شدت محرومبه
هم نقش  آموزش یجمع  یاریو  مسائل  حل  م یدر  آشکار  تفسکنندیرا  سطح  قالب    ری. در  قدرت در  روابط 

  ،ی عاطف   یتگری حما  ،یاقتدار انضباط  انی؛ معلم مه استشد  ییآموزان بازنمامعلم و دانش  الیس  یسوژ  یهاگاهیجا
نوسان د یاجتماع یگریانجیمو    ،ی خدمات های در قالب نقش یآموزش گاهیافزون بر جا نآموزادانش و استر 

  یسوژ   یهاگاهیاز جا  یفیطاز    زیروستا ن  ی. اهالشوندمیظاهر    پردازالیطنزپرداز و خ  زیو ن،  اجتماعی، آیینیینظارت
توجه  قابل  یبوم یهاو گفتمان  هانییبا باورها، آ  و بیناگفتمانیت  تینامتنیبدر این اثر،   گوناگون برخوردار هستند.

  یدولت با تعاون و همبستگ   یکارنسبت کم  ،ییدر مناطق روستا  ی زشعدالت آمو   یدئولوژیا  ن،ییدر سطح تب  است.
شرم و مقاومت در مدرسه، همراه با   ۀدیپد زیو ن  یانضباط ،یتیجنس  یهایدئولوژیا  ییبازنما  ،روستایی یاجتماع

 ات یدر بافت ادب  یاژانر داستان مدرسه  دهدمیپژوهش نشان    نی. ابحث شده است  طنز و مقاومت  یختگیآمدرهم
معنا ات یژانر در ادب  نیمتفاوت از ا  ییرمان( معنا نیدر ا  کم)دست  رانیکودک ا    وند یکه از پ  ییکودک غرب دارد؛ 

 .گذاردیژانرها صحه م فیمحور بودن تعار روستا سرچشمه گرفته و بر بافت بومستیمدرسه با ز 
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   مقدمه .1
ذاتی  ئدای است  ولوژی،  همان  ادبیات کودک  کهو  کتابدارد  بیان می  1ونزیاست  گونه  های همۀ 

بازنمایی میهستند  یایدئولوژ  حاملکودک   آشکارا  ایدئولوژی را  های کنند، اما کتاب؛ برخی 
از ایدئولوژیقوی به  ضمنی برخوردارندهای  تر   ها و ساختارهای باورها، ارزش ای ظریف،گونهو 

  یدئولوژیبا آنکه ا .(Stephens, 1992: 9) دهندیپرسش نشان م  رقابلیو غ  یعیرا طب یاجتماع
مضاعف   2"یامدرسه داستان"در ژانر  نمود آن اما  دارد، حضور  کودک  اتیادب  یژانرهادر همۀ  
درونیاست.   با  که  است  ایدئولوژیک  نهادی  مدرسه  خود  ارزشزیرا  و  هنجارها  های سازی 

نه میمسلط،  بازتولید  را  اجتماعی  نظم  ایدئولوژیتنها  تثبیت  به  مواردی  در  بلکه  های  کند، 
) انجامگرایانه و منافع طبقه حاکم میسلطه  ,Althusser, 1970; Bourdieu & Passeronد 
می.  (1977 دلایل  دیگر  بزرگتوان  از  و  میان کودک  قدرت  روابط  کرد  سال  به  در اشاره  که 
تجلی مینقش والدین  و  معلم، مدیر، ناظم  این شخصیتهای  باها  یابد.  قدرت،   اغلب  اعمال 

مینهادینه انضباطی و کنترلی مدرسه را شکل  کدهای اخلاقی، فضای   نددهسازی هنجارها و 
(Sattarujawong, 2021)   بازتولیدگر نظم موجود نیست  با این حال، داستان مدرسه ای همیشه 

 ,Nodelman & Reimer) دهدگرایانه قرار میمقاومتخوانش  و گاه خواننده را در موقعیت  
دوگانه2003( موقعیت  این  به  توجه  با  مدرسهداستان  در  .  هم    3گرنبای  ،ایهای  را  ژانر  این 

ای برای تعادل سازی نظم و اخلاق است و هم عرصهمستلزم درونیهم  داند، زیرا گر میسرکوب
 .(Grenby, 2008: 113)  اقتدار و آزادی  و    میان تسلیم و سرکشی
داستان مدرسه  ۀآنچه دربار  بد انیب  یاژانر  ا  نیشد،  که  م  نیمعنا است    توانیژانر را 

قدرت  یدئولوژیا  کهدانست   یامنازعه  دانیم روابط  آن  و  طر   در  و    یزبان  یسازوکارها  قیاز 
 ، ینحو   یبا انتخاب واژگان، ساختارها  سندگانینود. شونیم دهیساخته و به چالش کش یگفتمان
 ت یمراتب قدرت را تثبسلسله  توانندیم  گرید  ییروا  یو ابزارها  یراو یصدا ،یگفتار  یهاکنش

بازاند  ای و  امکان مقاومت  سازند.   یشینقد کنند و  ا  یانتقاد لیتحل  روازاینرا فراهم    نیزبان در 

 

1. Stephens 
2. school story 

3. Grenby 



 

 

مژانر نه متن کمک  بازتول  یهافرایندبلکه  کند،یتنها به فهم  برابر قدرت    ای دیپنهان  در  مقاومت 
ا آشکار م  یدئولوژیو  اهمسازدیرا  به  شودیم  شتریب  یهنگام  لیتحل  نیا  تی.   ان عنو که مدرسه 

شکل  یدیکل  ینهاد ز   هویت  به  یدهدر  شود؛  گرفته  نظر  در  نوجوانان  و  داستان   رایکودکان 
م  یادب  ییبازنما  یامدرسه و  است  طر ارزش  تواندیمدرسه  از  را  مناسبات قدرت  و  زبان   قیها 

براامکان فهم و نقد آن زمانهمسازد و    یدرون  ل یتحل  نه،یزم  نیدر ا  مخاطب فراهم آورد. یها را 
انتقاد برا  یچارچوب  یگفتمان  و    یدئولوژیا  دیدر تول  یزبان  یسازوکارها  یآشکارساز  یکارآمد 

زبان، قدرت   میان وندیبر پ زیرا دهد؛یبه دست م  یاروابط قدرت در ژانر داستان مدرسه  میبازتنظ
ا  .  دارد  دیتأک یدئولوژیو 

داستان ا  یامدرسه  یهابا آنکه  د   یانهیشیپ  رانیدر  نو  نهیر ینسبتاً  و  و   سندگانیدارند  متقدم 
تار   کیهر    متأخر تحولات  پرتو  فرهنگ  یاجتماع  ،یخ یدر  پرورش  یو  و  ن  ،نظام آموزش   ز یو 

ارائه کرده  یمتنوع یهاییبازنما  یمفهوم کودک  یهایدگرگون از  یبررساما اند،  از مدرسه  مدرسه 
 ی اجتماع  یهاو کنش  یدئولوژیزبان، ا انیم یکیالکتید   ۀکه رابط یاگونهبه   یشناختمنظر زبان

ا  ییهامغفول مانده است. تلاش باً یرا آشکار سازد تقر  از جمله  نهیزم نیدر  صورت گرفته است؛ 
رهبر   قفس  ایمدرسه  کتاب   متون 1397)  انیاثر محمدرضا  در  بازتاب مدرسه  بر  با تمرکز  که   )

اعم   یفارس اتیدر ادب یامدرسه یهااست سنت داستان  دهیمعاصر، کوش  یسینوداستانکهن و  
ا بزرگسال را نشان دهد.  و    یشناختدارد و فاقد نگاه زبان  یفیجنبه توص شتریاثر ب  نیاز کودک و 

 است.    یگفتمان
وپرورش  کودک و آموزش  اتیدر مطالعات ادب رسدیشد، به نظر م  انیبا توجه به آنچه ب

ا ژانرمطالعات زبان  ران،یدر  در  مدرسه  ای مغفول  مسئله  یامدرسه  یهاداستان  شناسانۀ مفهوم 
است.    نیا  در صدد رفعحاضر    پژوهشاست.   اثر هوشنگ    داستان آن خمره  بدین منظورخلأ 

ادب  یاداستان مدرسه  یهانمونه  نیتر از شاخص  یکی   که  یرمانک  یمراد ا اتیدر   ران یکودک 
 دهد:میبه سه پرسش پاسخ  . این مقاله  انتخاب شداست  

ساختاری در  ویژگی  - زبانی و  خمرههای  با قدرت و  چگونه    داستان آن  معانی مرتبط 
بازتاب میایدئولوژی  کشند؟دهند یا به چالش میهای مدرسه را 

دارد؟  یها، روابط سوژچه گفتمان -  و روابط قدرتی در این رمان وجود 
این رمان چیست؟زیربناهای ایدئولوژیک و کنش - با مدرسه در   های اجتماعی مرتبط 
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 پژوهش ۀپیشین. 2
 در سه دسته خلاصه کرد:  توانیرا مبه این موضوع مطالعات مرتبط  ۀنیشیپ
نوابشرکت:یکرمان یآثار مراددر  یگفتمان انتقاد لیتحل. 1 شفمقدم،  س  یعیزاده   فر نیمیو 
ب(  1۴۰۰) سه  دیستین بهیشما که غر در  را    یسوادیگفتمان  تحل یبعدبر اساس مدل   ل یفرکلاف 

عباسکرده عدل  یزاده، نجفاند.  )و  در    ۀسلط(  1۴۰۰پرور  را  فرودستان  بر   ی هابچهفرادستان 
 سنده ینو  نیطنز ا  ۀانیاشعار عام(  1۴۰۰و همکاران )  یذوالفقار  چنینهم.  اندکاویده  خانهبافیقال
انتقادی را   اند.کرده لیتحل  وونیون لاز منظر تحلیل گفتمان 
 یی روا  یهایژگیبر و (  1397) یو قنبر  یمانند علو   ییهاپژوهش: یرانتقادیگفتمان غ لیتحل. ۲

انتقاد  یجیهوکرک  یو مجموعه فرانسو  دیمج  یهاقصه یو زبان را لحاظ   یتمرکز داشته و وجه 
 اند.نکرده

مراد  یبرخمتفاوت:  یگفتمان یکردهایرو. 3 آثار  و    یکرمان  یمطالعات  قدرت  منظر  از  را 
عمدتاً رو پژوهش  نیا  اند.کرده یبررس  یدئولوژیا بر تحل ییمحتوا  یکردیها  گفتمان   لیداشته و 

ااستوار نبوده  یانتقاد  ی فوکو، سازوکارها  یۀبر نظر   هیبا تک(  ۲۰۲۵زاده )شکراله نهیزم  نیاند. در 
را در داستان    یبخشطانضبا ب  لیتحل «لبخند انار»و مقاومت  با  زین(  139۸)  رینظیکرده است. 
با بهره  ییفوکو  ینگاه و بدن  برساخته را در  یانضباط  یهایتکنولوژ ،های بدنگیری از نظریهو 
  نکرده است. افزو  یبررس  گرید  سندگانیآثار نو زیو ن یکرمان  یمراد  یامدرسه یهاداستان یبرخ
ا پرورش را در    ۀمقول 1آلتوسر یۀبا اتکا به نظر (  139۵و کارگر )  ییصفا ن،یبر  داستان  »آموزش و 

 اند.کرده لیانار تحل« لبخند
که در بستر زبان و در تعامل   یگفتمان  یعنوان نهادمدرسه به لیتحلکه    دهدینشان م  نهیشیپ  نیا

فرهنگ  یاجتماع  یبا ساختارها م  یو  نبوده است.    ،ردیگیشکل  توجه  با مورد  حاضر  پژوهش 
داستان  دررا  خلأ را پر کرده و گفتمان مدرسه  نیفرکلاف، ا یگفتمان انتقاد لیاز تحل یریگبهره

خمره ا  کندیم  یبررس  آن  به  حوزۀ  یارشتهانیمای  مطالعه  بیترت  نیو  ادب  در    اتی مطالعات 
و تحل یشناسکودک، جامعه و پرورش  انتقاد  لیآموزش  حوزۀ زبان یگفتمان  فراهم  شناسی در 

 .آوردیم
 

1. Althusser 



 

 

 روش پژوهش روشمبانی نظری و  .3
 مبانی نظری. 1. 3

بنا شده است. دلیل این انتخاب   1نورمن فرکلاف  مبنای نظری این مقاله بر تحلیل گفتمان انتقادی
توانمندی انتقادی،  گفتمان  تحلیل  مختلف  الگوهای  میان  ویژ در  آن  های  فرکلاف  استۀ   .

بازتاب  بان و گفتمانز(  1989) از واقع  یرا  را  بلکه    داند،نمی  یاجتماع  تیمنفعل  از   یصورتآن 
اجتماع" میقدرت    باتکه مناس  داندیم  2"یکنش  میرا  دگرگون  یا  و  تحلیل   کند.سازد  مدل 

( و سپس در آثار متأخر او گسترش  1989) 3زبان و قدرتدر  که نخست    گفتمان انتقادی فرکلاف
تحلیافت،   سه سطح  توص  یلیبر  به  که  متن  سطح    یشناخت زبان  یساختارها  فیاستوار است: 

رو   پردازد؛یم بر    یگفتمان  یهاهیسطح  ناظر  تفس  عیتوز   د،یتول  یهافرایندکه  بافت   ریو  در  متن 
  کیدئولوژ یا ،ینهاد  طیکه به شرا یفرهنگیاجتماع  یهاهیاست؛ و سطح رو  یتعاملات اجتماع

هژمون اشودیگفتمان مربوط م  ۀدهندشکل  کیو  با یکدیگر    یکیالکتید ای گونهبهسطوح    نی. 
از توص  کردیرو   زیمتما  یژگیو   .انددر تعامل که فراتر  آن است  صرف متن حرکت    فیفرکلاف 

به  یانتقاد  انگفتم لیتحل  صهیخص  نیاو    است  یانتقاد  حاً یصر   یریگجهت یو دارا  کندیم را 
برا  یابزار بازتول  یسازوکارها  یبررس  یمناسب  و  ساخت  در  زبان  و    دینقش  قدرت  روابط 

 .سازدیکودک و نوجوان بدل م اتیدر حوزهٔ ادب یامدرسه یهادر داستان  یدئولوژیا
سطح نخست   :کندفرکلاف تحلیل گفتمان انتقادی را در سه سطح به هم پیوسته تعریف می

متن   یدستور زبان، نحو، واژگان و عناصر سبک ،یزبان  یهایژگیو  لیاست که بر تحل" فیتوص"
شناسا به  و  دارد  اارزش  ییتمرکز  و  م  یهایدئولوژیها  کمک  اکندینهفته  در  سطح    نی. 

 ا یدارند و آ یاو رابطه یبتجر یها: واژگان چه ارزششودیمطرح م  یمتعدد یلیتحل  یهاپرسش
ا روابط معنامورد  کیدئولوژ یاز نظر  کلمات چه  )مترادف، متضاد،  یاییمناقشه هستند؟  دارند 

استعاره   ای(؟ آرمجموعهیز  تعل ایاز  از نظر دستور لیحسن  جملات  معلوم   یاستفاده شده است؟ 
جمله  ایهستند   چه نوع  )اخبار  ییهامجهول؟  ؟    (یامر  ،یدستور  یپرسش ،یبه کار رفته است 

  یها و قراردادهادارند؟ متن از چه روش  یانیو ب  یارابطه یهاچه ارزش  یو متن ینحو   یساختارها
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ارتباط م  یبرا  جیرا و  استفاده م  انیتعامل  نوبت    ییهاوهیش  ایآ  کند؟یافراد  که فرد  دارد  وجود 
 .(Fairclough, 1989: 128-131) را کنترل کند؟  گرانیصحبت د 
ا  "ریتفس"دوم    ۀمرحل  فرایند که معنا چگونه در    کندیم یبررس لگریمرحله، تحل  نیاست. در 

در   دیتول ساخته م  افتیو  رابطه  شودیمتن  چه  اجتماع  انیم  یاو  تعامل  و  دارد.    یمتن  وجود 
تفس تول  داندیم  یفرایندرا    ریفرکلاف  در  دکنندهیکه هم  منابع "بر   هیبا تک  تنم ۀکنندافتیو هم 

به درک    یاجتماع  یهافرضشیبا انواع متون و پ  ییآشنا  ،یمشترک  مانند دانش زبان  "یریتفس
م دست  اابندییگفتمان  منظر تحل  نی. در  دو  از  موقع":  شودیم  لیسطح متن  به   "یتیبافت  که 

ف  یاجتماع  طیشرا اشاره دارد  دیتول  یکیزیو  ب"و    ،متن  با متون و    هک "ینامتنیبافت  ارتباط متن 
م  گرید   یهاگفتمان نشان  به محدوددهدیرا  توجه  با  بررس  نیا  فقطمقاله    نیا  ۀ.  مقوله   ی دو 

دربار شوندیم اساس یتیبافت موقع  ۀ. فرکلاف  پرسش  در   ی: چه رخدادکندیمطرح م  یچهار 
ها  آن انیم یچه روابط  ست؟یآنان چ  یهاگاهیماجرا هستند و جا ریدرگ  یاست؟ چه کسان انیجر 

 .(Fairclough, 1995: 159) کند؟یم  فایا فرایند  نیدر ا  یبرقرار است؟ و زبان چه نقش
تحل مرحلهٔ سوم  فرکلاف،    یانتقاد  لیدر  بر پ  ن«،یی»تب  یعنیگفتمان نزد  با   وندیتمرکز  متن 

ا  کیدئولوژ یو ا یکلان اجتماع یساختارها ها  که گفتمان شودیسطح نشان داده م نیاست. در 
بر  زمانهمو   رندیگیشکل م  یفرهنگ یو هنجارها هایچگونه در دل روابط قدرت، نابرابر خود 

 ی زبان  یهایژگیو   ی)بررس فیپس از مراحل توص (.  (ibid: 97-99  گذارندیاثر م  تارهاساخ نیا
  پردازدیم لیبه سطح کلان تحل  نییها(، مرحلهٔ تبو تعامل گفتمان یی)بازنما  ری( و تفسیو ساختار

اجتماع  داستان آن خمرهو   با ا  دهدیقرار م اشیخ یو تار  یرا در بستر  و    هایدئولوژیتا نسبت آن 
 روشن شود.   یمناسبات اجتماع

 روش پژوهش .2. 3
در چارچوب    نیا از روش توص  یفیک  میپاراداپژوهش   ل یتحل  یبرا  یریتفس  یفیانجام گرفته و 

از بهداده پنهان در متن و   یهاهیلا   ترقیفهم عم کرد،یرو   نیا یریکارگها بهره برده است. هدف 
 ل یتحل" بر پایۀ لیاند. تحلمستتر مانده یادب تیاست که در ظاهر روا  یایکشف مناسبات گفتمان

انتقاد الگو   هیبا تک  "یگفتمان  فرکلاف    یسطح سه  یبر  استنورمن  انتخاب اانجام شده    نی. 
در آشکارساز  ییتوانا  لیبه دل  کردیرو  ا  انیارتباط م  یآن  و  در   رایبود؛ ز   یدئولوژیزبان، قدرت 

در   ای  دیبازتول  یبرا یاصحنهعنوان  بهاغلب    یمناسبات آموزش  ،یامدرسه  یهاداستان مقاومت 



 

 

اجتماع اثر هوشنگ    داستان آن خمرهپژوهش،    یمورد  ۀ. نمونکنندیعمل م  یبرابر نظم مسلط 
دل  یکرمان  یمراد بازنما  ۀژ یاثر تمرکز و   نیا  نشیگز  لیاست.  بر  مدرسه، تعاملات    یفضا  ییآن 

در  ژهیو به  یآموزش یقدرت و مقاومت در بستر  یبندصورت ۀو نحو   ،آموزانمعلم و دانش انیم
شرا  یبستر  ؛است   ییروستا  طیمح  واجد  خود  داستان   یریگشکل  یبرا  یخاص  طیکه  ژانر 

ادب  یامدرسه ا  اتیدر  نوجوان  ارودیبه شمار م  رانیکودک و  در  رمان    نی.  متن  کل  پژوهش، 
تمرکزخط  بهخط جنبه   با  توص  ییهابر  کنش  یفضا  فیچون  و    یزبان  یهامدرسه،  معلمان 

سلسلهدانش روابط  بازنما  ،یتبمراآموزان،  ترب  میتعل  یهافرایند  ییو  گام  مطالعه شد  تیو  در   .
به موضوع مدرسه و نهاد آموزش یهابخش  ینخست، تمام و   یی، شناساندارتباط داشت  یمتن که 
ا  ،استخراج شد بر اساس الگو داده نیسپس   .  گردید لیفرکلاف تحل  یسطح سه یها 

 ها، بحث و بررسییافته .4

 خمره داستان آن  به   یگاهن. 1. 4
 ن یاولانتشارات سحاب برای  است که  یکرمان  یاز آثار شاخص هوشنگ مراد  داستان آن خمره

 ی متعدد  زیزبان ترجمه شده و جوا  ستیاز ب شیو تاکنون به ب کردمنتشر    13۶۸در سال   آن را بار
اتر   ۀ ز یهلند و جا  1انپیسی  افتخار پلمی، د (199۴)  شیاز جمله کتاب سال وزارت فرهنگ و هنر 

اییسو  یآب  یکبرا کرده است.  پو یینمایس یهااقتباس یۀاثر دستما  نیس را کسب  نیز   ییانمایو 
 ی احمد یو عل  یحافظ درضایحمعنوان ساخته و  نیبا هم  یلمیفروزش ف میقرار گرفته است؛ ابراه

و بازوند،   یشرف  ی)اسکندر اندبا اقتباس از آن تولید کرده ایقسمتزدهیس  ییانمایپو  ۀمجموعنیز 
1399:  ۴۵  - ۴۶  .) 

برداشتن خمر   ی دنیخمره تنها منبع آب آشام شود؛یآب مدرسه آغاز م  ۀداستان با ترک 
برادانش شودیاست و شکستن آن باعث م اطراف  یهاچشمه ایبه رودخانه   یرفع تشنگ  یآموزان 

روستا و سپس    یمعلم مدرسه، ابتدا از اهال ،یصمد یبروند که خطرات خاص خود را دارد. آقا
ها  تلاش نیکنند. ا  ریمرغ، آهک و خاکستر تعمتا خمره را با تخم ردیگیآموزان کمک ماز دانش
حرف  هایبا شوخ تعم  یاهال  یبرخ  شدارین  یهاو  اما خمره  خمره   اما  ؛شودیم  ریهمراه است، 
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با جمعاز دانش  یکیو مادر دارد  برمیدوباره ترک   به نام خاور    یمردم  یهاکمک  یآورآموزان 
به خر  در شودیمواجه م یعاتیو شا  هایبا سخت  زین  فرایند  نی. اکندیم  دیجد  یاخمره  دیاقدام   .

د  به دلدانش یماریمانند ب  یگریطول داستان مشکلات   دن یآب آلوده، چسب  دنینوش  لیآموزان 
به گلو  امکانات مناس  ،آموزاناز دانش  یکی  یزالو  اثر زندگآیدپیش می  زیمدرسه ن  بو نبود    ی. 

دانش  دشوار  یامدرسه پرچالش  روستاو  تصو  ییآموزان  به  بازتاب   کشدیم  ریرا  کنار  در  و 
آموزش ام ۀیروح  ،یمشکلات  و   .دهدیرا نشان م ییاز تعاون روستا یناش یجمع دیمقاومت 

 ها یافته. 2. 4
 سطح توصیف .1. 2. 4

انتقاد  لیسطح در تحل  نینخست ا  "فیتوص"فرکلاف    یگفتمان    نیتر سطح برجسته  نیاست. در 
 شوند.  بررسی می  یفیتوص  سطحمرتبط با   یهامؤلفه

یک  واژگان ایدئولوژ
  روستا، :مانند واژگانی.  دهدمی قرار ایویژه  ایدئولوژیک بستر در را  خود یواژگان با آغاز از متن

  و  سنتی  بافت  با(  مدرسه)  مدرن  نهادی  تقابل  که  هابچه  و  ،(مدیر)  صمدی  آقای  مدرسه،
  دل در  آموزشی نظام و  دولت  نمایندۀ صمدی آقای. دهندمی  نشان را  روستایی ۀجامع کمبودهای

 ، شکنندگی  مدرن، هایروش برابر  در سنت آب، تأمین نظام  نماد "خمره"واژۀ  . است سنتی بافت
.  است  حیاتی  نظامی  نشانۀ شکست  آن  شکستن است؛ اجتماعی  تضادهای یا  گردهمایی محور  و

 منتظر  صمدی  آقای دارد؛  وجود داستان  سراسر  در "ده  مردم"  و  "دولت" میان  ایدئولوژیک  تضاد
بخرد»:  گویندمی  مردم  کهدرحالی  است،  دولت  کمک نو   خمره  مدرسه  برای  باید  « دولت 

 .  (19: 1390مرادی کرمانی، )
 تضاد و میدان معناییروابط معنایی: 

از تقابل  نیا. استشکل گرفته متن بر محور تضاد   ییروابط معنا   یهاها و چالشتنش سوکیها 
  شیرا به نمای روستای یو همکار یهمبستگ  گر،ید  یو از سو   کنندیرا برجسته م ییروستا  یزندگ

آ  عنوانبه  "مدرسه".  گذارندیم برابر  ،  موزشنماد نظم و   ۀ که عرص  ردیگیقرار م  "خانه"گاه در 
زندگ  یستیز  یهادغدغه خانه   یو در موارد  ستیتقابل مطلق ن  نیروزمره است؛ البته ا  یو تداوم 

م امتداد مدرسه قرار  تأمینو   ردیگیدر  استخانه   ی عنوان مکانبه  "شهر".  کنندۀ نیازهای مدرسه 



 

 

منبع دست و  برابر    هب یابیدور  و محروم ۀکه صحنگیرد  قرار می  "روستا"کالا، در    هاتیکمبودها 
متو    ستا پ  انیقابل  و  م  رامونیمرکز  آشکار  تنش  "دعوا"  چنینهم  سازد؛یرا   ان یم  یهاو 

برابر    هاتیشخص م   هامیان آن  "یاریهم"در  نشان   یادوگانه  تیتقابل  موقع  نیا  رد؛یگیقرار  را 
جامع  دهدیم گرفتار منافع فرد  یهمبستگ ازمندیبقا ن  یبرا  ییروستا ۀکه در آن  اما   و    یاست، 

درون هم  زین  یاختلافات  در  م  نیاست.  تضاد  و  ییاعتنای)ب  "دولت"  انیچارچوب،    "مردم"( 
نی)درماندگ ز   زی(  دارد؛  بحران  یتفاوتیب  رایوجود  برابر  در  و    یدرماندگ  ،ییربنایز   یهادولت 

 کرده است.  دیرا تشد انییروستا  یریپذبیآس
 1عبیرحسن ت

جا  یصمد  یآقا مستق  یبه  درست»  دیگویم  ،یقنبر یبابا  میسرزنش    یشدنعجب... نشد. 
)ستین تع  نیا  (.71  همان:«  جلوگ  یبرا  بیرحسن  و  آبرو  ب  یریحفظ  تنش  میان   شتریاز 

دانشدرخواست والدین  از  مدرسه  خاطر ترک  آموزان  های  به  به قنبری  ندادن  شرم  احساس  و 
 است.دوبارۀ خمره  
 دستور زبان

 معلوم و مجهول بودن افعال فاعل و  
از  یکربندیپ  یفاعل، نوع  یگذاریجا ۀمعلوم و نحو   یهابر ساخت هیبا تک  تیزبان روا خاص 

انجام دهد بر گردن    دیکه مدرسه با  ییهاتی. هرگاه مسئولکندیم  جادیا  تیروابط قدرت و مسئول
افقبه ،یمحل  ۀاز دل جامع   هاتیو مسئول  افتدیروستا م  یاهال فاعل    ردیگیسازمان م  یصورت 

صریح هستند.    ،جمله  معلوم  و  اخباری  جملات  ها »بچه  ۀجمل  تیوضع  نیا  وشنر  ۀنمونو 
م آب  را  خمره  است.11:  همان)  کردند«یخودشان  با ضم  "هابچه"فاعل    (   ی دیتأک  ریهمراه 

  نیهمداند. آموزان را مسئول تهیۀ منابع اساسی مدرسه همچون آب آشامیدنی میدانش "خودشان"
( 3۸:  همان)مدرسه را درست کند«  ۀاست خمر   رآموزان قرااز دانش  یکی»پدر   ۀالگو در جمل

شرط  چنینهم.  شودیم  دهید   زین جملات  قالب  »تا تقاضا  یعل  یدر  بکن  یهمچون  و    میخمره 
برا مسئول  گردیده،پنهان   یانسان تیعامل   کشد«یطول م   یلیخمره بفرستد خ  مانیدولت    تیو 

طب  فاعلیب  یفرایندبه    شده است.  فرو  شدهیعیو  »خکاسته  م  یلیعبارت  فاقد   کشد«یطول 
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در سطح دستور   ینهاد یناکارآمد  سان،نیبه کنش دولت است و بد  حیصر   یدههرگونه نسبت
 شده است. یسازیزبان خنث

 لحن و کنترل گفتار
بر شرایط ساختاری و کمبود منابع، ابعاد تربیتی  ای روستایی در منطقهدر مدرسه ای محروم، علاوه 

دانش و  معلم  تعاملات  در  مهمی  نقش  زبانمدرسه  در  ابعاد  این  دارند.  با آموزان  شناسی 
نمود میشاخص وجهیت  چون لحن و  یابند. لحن آقای صمدی متناسب با موقعیت تغییر  هایی 

بروز بیمی امری کند: هنگام  با جملات  جدی است و همراه  او محکم و  نظمی یا خطا، لحن 
به کنترل فوری دانش انجامد. پاسخ کودکان آموزان میمانند »بروید«، »بایستید« یا »فهمیدید؟« 

، ایم«، »رفته بودیم آب بخوریم«»ما تشنه  مانند  کوتاه  یمعمولًا یا سکوت است یا دفاعی با جملات
از   چنینهم آغاز جمله  "آقا"استفاده  احترامدر  گفتمان  آمیز در شرایط نابرابری قدرت  ها نشانگر 

اولیاست. نمونه ببندید«، »نوبت کلاس  سروصدا بروید ها«، »بیهای دیگری همچون »صف 
اطاعت  از  انتظار  و  معلم  بازتاب کنترل  نایستد«  رودخانه  لب  باشید کسی  یا »مواظب  خانه« 

این وضعیت، گفت است و کنترل مکالمه را هستند. در  نامتقارن و آقای صمدی پرسشگر  وگو 
بار از کاظمی سؤال می کند یا دستور  7در دست دارد. در مواجهۀ آقای صمدی با آقای کاظمی  

 تواند پاسخ دفاعی بدهد.  بار می 3دهد و حسن کاظمی فقط  می
 استعاره 

استعاره برا  یکرمان  یهوشنگ مراد  یزبان  یاز شگردها  یکی  ی در داستان آن خمره، استفاده از 
از منظر تحل  یادر منطقه  یامدرسه  تیوضع  ییبازنما است.  انتقاد  لیمحروم  نورمن    یگفتمان 

استعاره انتقال معان  تیواقع  ییبازنما یبرا  یدیکل یزبان  یها ابزارهافرکلاف،  که   اندیضمن یو 
  ۀ(. دو استعار Fairclough, 2001: 97)  کنندیم  یبندخاص قاب  یاوهیو روابط را به ش  میهمفا

ا یاصل بر نقش ماد  "زالو"و   "خمره"رمان    نیدر  به  یاست. خمره، علاوه  عنوان ظرف آب  خود 
شکنندگدانش آموزش  یآموزان،  نما  ینظام  استعار کندیم  یندگیرا  نوش ۀ.  موقع  زالو،   دن یدوم، 
به ته گلو   .دهدیجواد رخ م  سطآب تو  ب  چسبدیاو م  یزالو که  است، وردآ رونیو  آن دشوار  ن 

است و وضعمخرب و بهره  ینماد موجود کمبود امکانات را    تیکش  نشان نامطلوب مدرسه و 
 دهد.می
 سطح تفسیر .2. 2. 4



 

 

پرسش در سطح تفسیر  میفرکلاف  را مطرح  تحلیل   داستان آن خمرهها  بر پایۀ آنکند که  هایی 
 .شودمی

یان استرخدادی چه   ؟ در جر
اتفاق »چه  پرسش  را در سه سطح    انیدر جر   یفرکلاف    "هدف"و    "موضوع"  ،"تیفعال"است؟« 

به   یجزئ  یدادیآب مدرسه در ابتدا رو  ۀخمر   یخوردگترک داستان آن خمره. در کندیم یبررس
م به  رسد،ینظر  به مسئلهاما  اجتماع  ینهاد  یاسرعت  براشودیم  لیتبد  یو  تلاش   ا ی  میترم  ی. 

مواجه است و در   یارتباط  یهاکمبود منابع و گسست ،یادار  یهاتیبا محدود  رهخم ینیگزیجا
و اهالکنش معلمان، دانش فرایند نیا   یفرهنگ یهاروستا در کنار روابط قدرت و ارزش یآموزان 

م آشکار  مضامشودیمدرسه  با  آب  بحران  موضوع،  سطح  در  همبستگژرف  ینی.  مانند    یتر 
و   ابدییم  وندیآموزش پ یساختار  یهاتیو محدود   ،فقر یامدهایپ  ،یجمع  تیمسئول ،یاجتماع
  یو فرهنگ یاقتصاد  ،یاجتماع  یهانهیاز زمدر مناطق محروم   یگفتمان آموزش  که  دهدینشان م

به مثاب ریناپذییجدا آب  به  ای دیبازتول یبرا  یچارچوب ایابزار   ۀاست. در سطح هدف حل مشکل 
سنجش    دنیکشچالش قدرت،  گاه  افزایش  و  یاجتماع  انسجامروابط  به   یآ نسبت 
از حل    تیمنظر، روا  نی. از اکندیعمل م ینهاد  یهاتیمحدود  است و   یبحران محل  کیفراتر 

منابع   تیر یو مد  یاجتماع  یهمکار  ،یجمع  تیمسئول ۀدربار   یشیبازاند  یبرا  یگفتمان  ییفضا
 .آوردیفراهم م  یعموم

یگران تعامل حکم  فرما است؟چه کسانی درگیر ماجرا هستند و چه روابطی میان باز
به را  پرسش  این دو  فرکلاف  ارتباط  صورت جداگانه مطرح میگرچه  از نظر محتوایی  اما  کند، 

میان آن و بررسی جداگاننزدیکی  دارد  بیانجامد. بنابراین آن  ۀها وجود  به تکرار  است  ممکن  ها 
به شوند. هدف اصلی تحلیل شناسایی تنیده بررسی میصورت درهمدر این تحلیل این دو پرسش 

کند گیرند. فرکلاف تأکید میهای گفتمانی شکل میاست که در موقعیت 1های سوژیجایگاه
بر شناسایی جایگاه ها در جریان تعامل چه نوع روابطی ها، باید بررسی شود این جایگاهکه علاوه 

اجتماعی را   ۀکنند؛ برای نمونه آیا این روابط نمایانگر قدرت هستند، فاصلرا بازتولید یا تثبیت می
می میتقویت  افزایش  میان بازیگران را    آندر رمان  (. 160 :2015)دهند  کنند یا همبستگی 

های سوژی ها وجود دارد که تحلیل جایگاهای متنوع از بازیگران و روابط میان آنمجموعه خمره

 

1. subject position 



 

17 
 

میو تعاملات میان آن امکان بازنمایی سازوکارهای نهادی و گفتمانی را فراهم  بر ها  کند. علاوه 
کند، اغلب با تحلیل این، مفاهیم بینامتنیت و بیناگفتمانیت که فرکلاف در بررسی بافت مطرح می

تنیدهجایگاه هم  روابط سوژی در  به گفتمانهاند؛ زیرا سوژ ها و  جریان تعامل  متون ها در  و  ها 
ارجاع می جایگاهدیگر  از های سوژی و روابط میان آندهند و  این شبکه گسترده  در  ها همواره 

 گیرد.ارتباطات شکل می
 معلم

م  ،یصمد  یمعلم، آقا  یسوژ  یهاگاهیجا  لیتحل شرا  دهدینشان  به  بسته  او   ی تیموقع  طیکه 
با نوسان در ا و   الیس  یادهیپد  یو یروابط قدرت برا نیمواجه است و بنابرا هاگاهیجا  نیهمواره 

ا  ایپو گفتمان  یسوژ یهاگاهیجا انینوسان م  نیاست.  مانند  یمتنوع  یهامختلف که در قالب 
اجتماع  یآموزش ،یتیو ترب  یاخلاق  ،یو عاطف  گرانهتیمدرن، حما  یطانضباگفتمان    ی و نقش 
م موقع  ،شوندیظاهر  را در  حما  انیم  یتیمعلم  م  تیسلطه و  فضا  دهدیقرار   جاد یا  یمرز  ییو 

  نیو ا  کندیحرکت م ریمتغ یهاگاهیجا نیا  یهمواره در مرزها یصمد  یآقا  جهی. در نتکندیم
امکان م او  به  آموزش  دهدینوسان  بافت  به   یدر  را  گوناگون  قدرت  روابط  پرتنش،  و  محروم 

 بگذارد.  شینما
یت مدرسه آموزشی ، تربیتی جایگاه سوژی    و مدیر

معلم، مرب یصتتمد یآقا یستتوژ یهاگاهیجا نینخستتت مدرستته   ریو مد  یاخلاق یشتتامل نقش 
او مستتئول آموزش دروس پا استتت و    یستت ینوو مشتتق  ینقاشتت   ،یاضتت یر  کته،یمانند د  یاهیاستتت. 

بر رفتتار اخلاقکنتدیم  تیت ر یرا متد هیت چنتدپتا  یهتاکلاس بر آموزش،  نیز آموزان  دانش  ی. علاوه 
بروز  او بهزمانهم.  دهدیواکنش نشتتان م یپراکنعهیشتتا  ای بتیغنظارت دارد و در مواقع  عنوان ، 

منابع و   نیتأم  ل،یوستا ریمدرسته را بر عهده دارد از جمله تعم یبه امور عمل  یدگیرست  ۀفیوظ  ریمد
مواد    یآورشتکستته استت که با جمع  ۀبحران خمر   تیر یآن مد ۀبا اداره فرهنگ. نمون  یهماهنگ

آموزشتت   ینیگزیجا یرالازم و مکاتبه با اداره ب ادار یتیر یو هم نقش مد  یآن، هم نقش  خود   یو 
 .دهدیرا نشان م

 بخشجایگاه سوژی انضباط
استتتتانضتتتباط گاهیمعلم، جا یبعد یستتتوژ گاهیجا کودکان را به   نیدر ا معلم.  بخش  نقش 

از ابزارها  لیتبد عیمط  یهاستوژه استتفاده م یبرا  یگفتار یو  ا. کندیحفظ نظم   ت یموقع  نیدر 



 

 

امرکننتده پتذو دانش ،معلم ستتتخنگو و  مط  رایآموزان  ا  عیو  را   نیهستتتتنتد. فرکلاف  نوع قتدرت 
کنترل و   یزبان و تعامل برا قیقدرت از طر   میعمال مستتتتقکه به ا    نامدیم  1"قدرت در گفتمان"

دادن رفتار د  ا27 :2015اشتتتاره دارد )  گرانیشتتتکل  نابرابر   یهاقدرت معمولًا در مواجهه  نی(. 
  یدر ستاختارها  شتهیکه ر   2"قدرت پشتت گفتمان"و برخلاف    شتودیمانند کلاس درس ظاهر م

ملموس و قابل یاجتماع اعمال مدارد، در لحظات تعامل به شکل  آن   یها. نمونهشودیمشاهده 
دانش  تیت شتتتامل هدا بت کلاس توستتتط معلم، چالش  اقتتدار در  شیو نمتا  نیقوان هآموز نستتتبتت 

 .است یسخنور
 کشندۀ اقتدار سنتیجایگاه سوژی همدلانه و پرسش

از  ازین یعاطف  تیکه کودکان به حما  ییهاتیدر موقع  یصتتتمد یآقا  یستتتوژ گاهیجا دارند، 
انضتتتبتاط حمتا  یبخش بته معلممعلم  پتدر  کنتدیم رییتغ  گرتیت همتدل و  در نقش   ی حتام ایت . او 

خانوادگ کند،یم  ییآموزان دلجواز دانش  شتتود،یظاهر م یعاطف از آنان  یدر برابر مشتتکلات 
به ن  دینمایدفاع م ادهدیتوجه نشتان م شتانیعاطف یازهایو  که   رودیم  شیتا آنجا پ گاهیجا نی. 

برا ییحلوا  یو حت  پزدیمرغ مکودکان تخم یبرا  یادر صتتحنه  ان یاو فرستتتاده م یرا که مادرش 
بازنما همراقبانپدرانه و  گفتمان    ستتتان،نیبد کند؛یم  میآنان تقستتت    نیبا ا  زمانهم.  کندیم ییرا 

دانش  گر،تیحما  یپدر یستتتو   به یستتتوژ  ییجاجابه و   عیمط  یهااز ستتتوژه زیآموزان ننقش 
به کودکان معلم  یبه آشتتپز  یکه حت یکودکان شتتود؛یطبع و منتقد دگرگون مشتتوخ یمنضتتبط 

از »نمک نداشتتتتن زرده« ستتتخن م رندیگیخرده م اندیگویو  نوع  تیوضتتتع نی.   ی نشتتتانگر 
معلم و گفتمان طنز از  یاز ستتتو   گرتیحما ۀگفتمان پدران  یاستتتت: تلاق الیستتت  تیناگفتمانیب

کتاهش ممعلم و دانش انیت اقتتدار م  ۀفتاصتتتلت  ،یتیموقع نیکودکتان. در چن  یستتتو  .  ابد یت یآموزان 
به رفتار معلم، فضتتادانش فیظر  یهاهیو کنا  هایشتتوخ مدرستته را   یرستتم  یآموزان  و خشتتک 

باز   شتتتکندیم امکان مشتتتارکت،  بازاند یگوشتتت یو  آنان فراهم   یرا برا  یدر نظم رستتتم  یشتتت یو 
استتتازدیم از طر   کنتدیعمتل م  یگفتمتان  یراهبرد ۀمثتابت بته انیت م  نی. طنز در  آن کودکتان  قیکته 

  یمقاومت یکنشت   زمانهمکه   یراهبرد  دهند؛یمستلط نشتان م یهاخود را از گفتمان  یریگفاصتله
گاه دیتول یبرا یانهیو زم  .آوردیفراهم م یانتقاد  یآ

 
 

1. power in discourse 

2. power behind discourse 
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 جایگاه سوژی میانجی
بتا جتامعت  یاجتمتاع گتاهیجتا معلم،  یستتتوژ گتاهیجتا  گرید  اختلافتات  یمحل ۀاو در تعتامتل  و حتل 

ارتباطبه یصتتمد یآقا استتت.   او با والد میان  یعنوان معلم، پل    ن،یمدرستته و روستتتا استتت. 
اجتماع  زندیها ستتتر مبه خانه ،تعامل دارد  دانیستتتفشیکدخدا و ر  مانند  یو در حل مستتتائل 

ا ای هابتیغ  .کندیم  فایاختلافات نقش 
 خمره داستتتتتان آن  در    یصتتتمتد یکته آقتا یمتعتدد  یستتتوژ  یهتاگتاهیتوجته بته جتا بتا

و فاصتتتل  رد،یگیم  ؛ گیردقرار می  الیو ستتت   ایپو  یفیدر ط  رمان  نیدر ا  یاجتماع ۀروابط قدرت 
از ستلط یفیط اقتدار انضتباط  ینهاد ۀکه  بر  یاجتماع  یو همبستتگ  یعاطف  یتا همدل ،یو  را در 
 یی جادر حال جابه خمرهداستتان آن  در   یاجتماع  ۀو فاصتل درتروابط ق ب،یترت  نیبه ا  .ردیگیم
 است.   تیمیاقتدار، مشارکت، مذاکره و صم انیم

 آموزاندانش
 گیرند.  های سوژی گوناگونی مینیز جایگاهآموزان  دانش  داستان آن خمرهر  د
 ریپذو انضباط یآموزش یسوژ  گاه یجا 

شاگرد  در چارچوب گفتمان آموزش  آموزاندانش   یگفتمان  رند؛یگیقرار م یانضباط  یدر مقام 
اقتدار نماد  بر  ا  نیکه  استوار است.  درس  ساختار کلاس  انتقال   فرایندتنها  گفتمان نه  نیمعلم و 

م سازمان  را  بازتول  دهد،یدانش  به  تثب  یاجتماع  یهنجارها  دیبلکه  ن  تیو   ز یمناسبات قدرت 
 .انجامدیم

 ینهاد یبقا-یخدماتجایگاه سوژی 
کار  یرویبقا و کارکرد مدرسه وابسته به ن اند،یناکاف یو منابع مال  هارساختیکه ز   یطیدر شرا 

از کودکان است برا؛  آب  و تأم  یآوردن  اول نیخمره تا حمل مصالح  )خاکستر،  راتیتعم ۀیمواد 
اآهک، تخم  است. کنندهاستفاده ۀبه بدن  ینهاد فیانتقال وظا یبازتاب نوع  تیموقع نیمرغ(. 

ا  به  نیدر  مدرسه  نهادآن  یجاگفتمان،  صرفاً  به    یآموزش  یکه  خود   کیباشد،   ی اریواحد 
 .شودیم لیتبد یاجتماع

 یانضباط-ینظارت یسوژ  گاه یجا
از نظم   ۀفیو وظ کنندیو مبصتتر عمل م  یانضتتباط اریآموزان در مقام دستتتدانش  یبرخ مراقبت 

ب استتتت که  یشتتتاخص آن عبدالله  ۀبه معلم را بر عهده دارند. نمون  ینظمیمدرستتته و گزارش 



 

 

حستتتن کاظمترک  ۀها کنار خمر هنگام تجمع بچه و مانع   ندیبیرا م یخورده، رفتار مشتتتکوک 
او م از دهتدیو گزارش م  آوردیم  یصتتتمتد  یاو را نزد آقتا  یدالله. عبت شتتتودیفرار  معلم پس   .

برا شتتکندیرا م رکمانیت کند،یرا کشتتف م یکاظم  ۀو گنجشتتک مرد رکمانیت ،یبازرستت   ی و 
پادانش ریستتا  ۀو خند یصتتحنه با خجالت کاظم نی. اکندیبازگرداندن نظم اقدام م  ان یآموزان 

 ی انضباط  یبازو  ۀمثاببه  "مبصر"بازتاب گفتمان اقتدار و نظارت است که  یتیموقع نی. چنابدییم
انضتباطستلستله  تیمعلم عمل کرده و در نها قدرت و گفتمان  بازتول یبخشت مراتب   د یدر مدرسته 

 .شودیم
 ینییآ-یاجتماع یسوژ  گاه یجا

که آنان را در مرز  یگاهیجا شوند؛یظاهر م  ینییآ-یاجتماع یسوژ  گاهیآموزان گاه در جادانش
بافت روستاهادهدیقرار م  ییمدرسه و جامعهٔ روستا انیم در  نهاد  یک    فقطمحروم، مدرسه    ی. 

تجمع، تبادل فرهنگ در جایگاهبلکه   ست،ین  یآموزش بازتول  یمرکز  عمل    یجمع یهاارزش  دیو 
 ی مشارکت دارند و هم در مناسک اجتماع یرسم  یریادگیآموزان هم در دانش  رو،نی. ازاکندیم

که عباس ی: زمانشودیبه مدرسه آشکار م دیدر صحنهٔ ورود خمرهٔ جد  ژهیو به وندیپ  نیا  .اندفعال
 ی جمع ینییها آن را به آزدن و نواختن سنگکف  ،یبا شعرخوان  آموزاندانش  آورد،یخمره را م

 .  سازندیبدل م
 پردازخیال-طنزپرداز جایگاه سوژی

. استت  پردازالیخ-طنزپرداز جایگاه رمان،  نیکودکان در ا ۀبرجستت ستوژی یهاگاهیاز جا  یکی
  شینمتاپردازی را  طنزپردازی و خیتالآموزان  دانش  استتتت کته  یاز لحظتاترمتان ستتترشتتتار    نیا
اثرطنز در    .دهندیم بلکه ستتتازوکار  یستتترگرم ۀجنب  فقط  این  برابر   یبرا یندارد،  در  مقاومت 

آنکه   یبه جا یدنیچون نداشتتن آب آشتام  ییاستت. کمبودها  یزندگ  یهایو ستخت  هاتیمحروم
 ی نیبدر جهان  کردیرو  نیاشتتود.  یبدل م یجمع یدادیبه رو  زیطنزآم  تیشتتود، در روا أسیمنبع 
با نوشتتته  بخشتتمی: »هرگز خود را نمکندیم  حیدارد؛ او تصتتر   شتتهیر  یکرمان  یمراد  م یهااگر 
با .کنم«  نیها را غمگبچه اما نه به   یهاتیواقع دیاو معتقد استت  به کودکان منتقل کرد،  تلخ را 

به تعب ستازدیرا ناتوان م ندهیترس مداوم نستل آ رایز   د،شتو  یدیکه موجب ترس و نوم یشتکل   ری . 
با   ریآن را بستتت و کودکان ناگز  یدرها  توانیاستتت که نم ستتقفیب یااو »جهان امروز خانه

ام اتیرو، رستالت ادبنیازا  «.شتوندیرو مروبه شیهاینیر یو شت  هایتلخ   ۀهم  د، یکودک را حفظ 
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ا  تیت خلاق اشتتتراق 1390 ،یکرمتان  ی)مراد  دانتدیم هتاتیت واقع  انیت در کنتار ب یستتتتتادگیو توان   .)
در آثار مراد  یژگیبه و  زین( 2014)  .کندیاشاره م یکرمان  یطنز و مقاومت 

ا کودکتتتان با کلمات،   آورد؛یفراهم م  یفرهنگ دیبازتول  یبرا یرمان، طنز بستر نیدر 
بازتعر   هاتیموقع روزمره و    یکه از زندگ  کنندیرا خلق م  ییهانییآخرده ها،نیینمادها و آ فیو 

برم همستتتتالان  همنتدیآیفرهنتگ  دل  آ  فراینتد  نی. در  و  فولکلور   ز ین  یمحل  یهتانییگفتمتان 
گرداندن آن در  ای  "عروس"آن به  هیخمره و تشتتب ی  ستتازینیی. آندنکیم دایپ  گپررن  یحضتتور

استت   ینییآ  یهااز ستنت یبازتاب ،یجمع یهاها و ضترباهنگها همراه با ترانهکوچه بزرگستالان 
که بازتعر جانی. همشتوندیم ینیبازآفر  زیکودکانه و طنزآم یکه در قالب   هانیینمادها و آ فیستت 

و   یآب استت، در باز  یدارنگه یبرا  یئیروزمره صترفاً شت   یخمره که در زندگ رایز   دهدیرخ م
اش ای  "کشانعروس"چون   ییهانییو آ شود؛یبدل م  "عروس"کودکان به نماد  لیتخ    یا ی گرداندن 

از اشتتودیدر جهان کودکانه معنا م یمقدس در مراستتم محل از   نی.  منظر، طنز واجد دو ستتطح 
از  هافتمانمتون و گ  انیارتباط م   یهانییو آ انهیبا فرهنگ عام  تی  نامتنیب  یستو، نوع  کیاستت. 

م  یقوم   نیشتتت یپ  یبه متون فرهنگ  میطور مستتتتقکودکان به زیطنزآم  تیروا  رایز  رد،یگیشتتتکل 
از ستو دهدیارجاع م  کیو رستوم فولکلور   هانییها، آهمچون ترانه از   یطنز به ستطح   گر،ید   ی. 

با گفتمان فولکلور   محوریکودکانه و باز  یهادر آن گفتمان رایز  ابد،ییدستتتت م تی  ناگفتمانیب
برابر محروم  چنینهمو    یمحل  یهتانییو آ در  .  شتتتونتدیم دهیت در هم تن  تیت بتا گفتمتان مقتاومتت 

از آ  آنجاستت  تی  ناگفتمانیب  نیا  ۀلحظ   لبها را در قابزرگستالان، آن  یهانییکه کودکان با الهام 
اغراق وا   یا تلخ کمبودها را به عرصتتته   تیواقع  بیترت  نیو بد کنندیم  نهجهان کودکا  ردطنز و 

 .سازندیبدل م  یآورو تاب  یهمبستگ امیدآفرینی، یبرا
 اهالی روستا

بستر      نیو در ا شودیروستا م یهاتیشخص انیم  یناسوژیب  یارابطه  جادیخمره سبب ا  مسئلۀحل  
جادهدیکوچک خود را نشان م یاجتماع  یهاییایساختار و پو   هاتیشخص یسوژ یهاگاهی. 

م به مهارت  دهدینشان  بسته  فرد  هر  موقعکه  و  عموم  یاجتماع  تیها  مسائل  حل  در    یخود 
م بابا  یبیها ترکتعامل  نیا  و  کندیمشارکت  مناقشه است.  مهارت و   ۀندینما یقنبر یاز تعاون و 

فن او  تنها کس  یعمل  را تعم  تواندیاست که م  یاست.  مادر قنبر یکند؛ درحال ریخمره    ،ی که 
کبر حما یانج یم  ۀسوژ   گاهیدر جا ،یمش  مهم تگر،یو  برا  ینقش  متقاعدکردن همسرش   ی در 



 

 

نماد   بیبه ترت  ،یانج یو م دیسفشیر  م،یل رحو ک    ،یمالک سنت وجان،. عمکندیم فایا یهمکار
جمع  تیمالک حکمت  و عباس سوژه  یو  پ  یآورفعال در جمع  یهاهستند. خاور   وند یمنابع و 

اقتدار سنت  انیم کدخدا  و  هستند  شهر  روستا  یروستا و  نظم  نما  ییو  ساکندیم  یندگیرا   ر ی. 
  تیر یاما اثرگذار در مد  یاهیحاش  یهانقش  داللهیو   درضایس ،یمانند محمود سلمان  هاتیشخص

حل مشکل    یبرا یجمع  یهمبستگ  یریگ. تعاون در شکلکنندیم فایمشکلات و منابع ا  دیو تول
برا  یآوربا جمع لازم  خمره توسط عباس نما  دیخر  ایخمره   ریتعم  یمواد  و    شودیم انیو آوردن 

و اقدامات   داللهی  عاتیعموجان، شا  تیمالک  یادعا  ،یقنبر  یبابا  ۀیدر مقابل، مناقشه در امتناع اول
در تعاون روستاکندیم داینمود پ یاهیحاش  یهاتیشخص ۀناخواست حل   یبرا  یی. قدرت مستقر 

نه حما  نیا بر اساس تقس ،یدولت  یهاتیمشکل  گفتمان"فرکلاف    یبندمیبلکه   پشت    "قدرت 
 مسئلۀ در حل   یدولت نظام  یو ناکارآمد  یارروستا که از ضعف ساخت یجمع یروین یعنیاست؛ 

 .ردیگیخمره شکل م یۀته
 نقش زبان در پیشبرد ماجرا چیست؟

نظر  ابزار  یۀدر  زبان کارکرد  نهاد  یفرکلاف،  موقع  دارد  یو  هر  در  راستا  تیو  در   ی مشخص 
موضوع   نیا  توانیم  زین داستان آن خمره. در رودیبه کار م کیو بوروکرات یتر نهاداهداف بزرگ

نهاد سطح  کرد:  مشاهده  سطح  دو  در  زمانکیبوروکرات/یرا   ن یتأم  یبرا  یصمد  یکه آقای: 
ادار   دیجد  ۀخمر  نامه م  ۀبه  به  سد،ینویفرهنگ  ابزارزبان  هدف    یریگیپ  یبرا  یرسم  یعنوان 

م  کیبوروکرات اکندیعمل  ژانر  آن    "یادار  ۀنام"تعامل    نی.  کانال  نوشتار"و  است.    "یزبان 
با  یمحتوا به تأ دینامه  مشکل  حل  اداره باشد و  انتظارات  وابسته است؛ سطح    یرسم دییمطابق 

برا  ی: وقتیمحل/یرنهادیغ به مردم روستا مراجعه م  یآورجمع  یخاور  او    کندیکمک  هدف 
اما مس  نیهمان تأم مبتن یمیصم  ،یاندارد. زبان او محاوره  ینهاد  ریخمره است،  بر اعتماد  یو 

زبان گفتار  یوگو است؛ ژانر آن، گفت  یاجتماع رو و کانال آن  ا  یرو در  در    چیه نجایاست. 
 است. یو اعتماد جمع یاجتماع یۀزبان وابسته به سرما اعتباروجود ندارد و    یکنترل رسم

 سطح سوم: تبیین. 3. 2. 4 
در تب  متن  به  یزبان  یادهیپدعنوان  بهفقط  نهفرکلاف    نییسطح  مناسبات    یعنوان بخشبلکه  از 

ا ساختارها  یدئولوژیقدرت،  اشودیم  لیتحل  یاجتماع  یو  در  فرکلاف  ارتباط    نی.  به  مرحله 
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دارد؛    انیم  یکیالکتید  توجه  جامعه  و  بازتولگفتمان  کهنیا  یعنیزبان  چگونه   ا ی  دکنندهیها 
 و روابط قدرت هستند.  یاجتماع یهانظم ۀدهندرییتغ

 یشهر ییروستا یهایو نابرابر  یعدالت آموزش
بر اساس قانون  است.  رانیدر ا  یآموزش  عدالت یهااز شکاف ایگو  ایاستعاره  خمره داستان آن

 ی منظور تحقق عدالت اجتماعبه  یبرابر آموزش  یهافرصت  جادیا ران،یا یاسلام یجمهور یاساس
به فقر  ا یدیکل  یعنوان هدفو کاهش  اسناد بالادست  نیمطرح شده است.  از جمله  یموضوع در 

برنامهمختلف چشم  یهانظام در دوره یکل  یهااستیس سند چهارم و پنجم توسعه و   یهاانداز 
به آموزش در مناطق کمتر  ژهیمورد توجه قرار گرفته است. توجه و  آموزش و پرورش  نیاد یتحول بن

معلمان   یبر توانمندساز  دیبا تأک  ،یآموزش و پرورش در مناطق محروم و مرز  تیو تقو  افتهیتوسعه
از جمله سو دانش برنامه نیاست که در ا  یمهم یهااستیآموزان،  ها گنجانده شده است  اسناد و 

نشان یهاتیحال، واقعنیباا(  ۵۰:  139۵  ،... )معاونت   شکاف عمۀ دهندموجود   میان  قیوجود 
شهر با اشاره به وضع1۴۰۲) یاست. مسعود  یعدالت آموزش  ۀنیدر زم ییو روستا  یجوامع   ت ی( 

روستا ا  یکه تحقق عدالت آموزش کندمیاظهار   ییمدارس در مناطق محروم و  مناطق به   نیدر 
دارد.  انیم  یتوجهقابل ۀو فاصل  شودینم ییاجرا  یخوب اشاره   چنینهم  ویقانون و عمل وجود 
آ  دارد عدالت آموزش  موزشکه وزارت  موظف است  پرورش  برقرار  یو  کشور  و    ،را در سراسر 

روستا  ژهیو به  را  مدارس و  مناطق محروم  باا  زیتجه  ییدر  مشاهدنیکند.   ن یا  تیوضع  ۀحال، 
ا  دهدیمدارس نشان م رمان را در انجام نشده است  یخوببه  فهیوظ  نیکه  این  . مرادی کرمانی 

کند. با تشریح می  1۴۰۲نوشته و مسعودی وضعیت مدارس مناطق محروم را در سال   13۶۸سال 
  شصت ۀده  یآموزش طیاز شرا  یبازتابصرفاً  که خمره افتیدر   توانیمای به این دو نگاهی مقایسه

بلکه متننیست را آشکار  رانیا  ینظام آموزش یاست که استمرار مشکلات ساختار  انهیشگویپ ی، 
با برجسته  ب،یترت  نی. بدسازدیم اصول مصوب    انیو تضاد م  یساختار  یکمبودها  یسازرمان 

و اقدام  هایگذاراستیدر س  یضرورت بازنگر  ان،ییروستاۀ  ستیز  یهاتیو واقع یدر اسناد آموزش
 .شودیم  ادآوریرا  در مناطق روستایی  یشتحقق عدالت آموز   یبرا یعمل

روستایی تعاون  بستر  در  همبستگی جمعی  و  یف    ؛نابرابری آموزشی  داستان  بازتعر
 ای در تعامل با اجتماع روستاییمدرسه



 

 

ا  یآموزش  یعدالتبی ناش  رانیدر  مسئول  یکه  ضعف  پا  یدولت  یریپذتیاز  و    یاست،  تعاون 
م  ییروستا  یاریهم به  م  آوردیم  انیرا  نشان  جمع  دهدیو  بخش  یاهال  یمشارکت   ی روستا 

 شود؛ یم دهیوضوح د به وندیپ نیا این اثراست. در  رانیدر ا یامدرسه  هایاز داستان ریناپذییجدا
تن  ییروستا  عاجتما هم  در  مدرسه  ا  شوندیم  دهیو  اساس  یژگیو   نیو  داستان   یتفاوت  مفهوم 

ادب  یامدرسه ا  اتیدر  داستان مدرسه  یغرب  یهاهیبا نظر   را  رانیکودک  ژانر  مورد  نشان در  ای 
بس  دهد.می داستان  یاریدر  فضا  ،یغرب  یامدرسه  یهااز  عمدتاً  اجتماع    ییمدرسه  از  مستقل 

محور   یمحل معلمدانش  تید بر فر   تیروا  تیاست؛  تعامل  درون  ،شاگرد-آموز،  مشکلات    یو 
 ی مدرسه را مکانهایی چنین داستان  چنینهم.  (Rudd, 2012: 238-239)  استکلاس درس  

  دهدیشان من، رقابت و قلدری هایدوست  یریگشکل ،یاخلاق کسب تجربۀ پذیری،جامعه یبرا
(Reimer, 2009: 209-210)  با ساختار و زندگ ها  روستا در آن  یاجتماع  یاما ارتباط مدرسه 

بلکه نماد و    یآموزش رسم یبرا  یینه تنها فضا  داستان آن خمرهدر  مدرسه  .  شودیم  دهیکمتر د 
اهال  شودیم  لیدتب یاروستا است؛ مدرسه به عرصه  یمرکز کنش جمع با اتکا به   توانندیم  یکه 
همبستگ عدالت آموزش  یتعاون و  بازساز  یخود  خلأ  ،یرا  اکنندرا جبران    مندنظام  یهاو   ن ی. 

 ی کنترل دولت  یبرا یو آموزش را از ابزار  کندیمقاومت عمل معنوان شکلی از کنش اجتماعی به
 . کندیم لیتبد یاجتماع ۀیسرما  تیو تقو یجمع  تیهو یبازساز یبرا  ییبه فضا

 انضباط، مقاومت و شرم ؛مدرسه
تفس  فیدر سطوح توص شد که بخش  لیتحل  ریو  مدرسه در رمان    مسئلۀاز    یگفتمان، مشاهده 

ش  خمره انتظام  یانضباط  یهاوهیبه  بن  یبخشو  دارد.  مسئله،   نیا  کیدئولوژ یا  انیاختصاص 
به  "انضباط"از    یمفهوم که  مدرن  ژهیو است  پرتو  سازوکارها  تهیدر  شده و  مسلط  مدارس   ی بر 
شب  یآموزش دل  در  ا  یهاکهرا  داده است.  قرار  با خوانش    میطور مستقبه  یدئولوژیا  نیقدرت 
مدرن همخوان  1ییفوکو آموزش در عصر  اثر کلاس  یاز نهاد  انضباط و  خود    کیدارد. فوکو در 

زندانهیتنب در کنار زندان  2: تولد  را  پادگانمدارس  کارخانها،   ی معرف  یینهادها  ۀمثاببه  هاهها و 
انتقال صرف دانش عمل م کندیم بخش  نی. اکنندیکه فراتر از   ی از سازوکارها ینهادها در واقع 
طبقهفراد  ا  که  اندقدرت  یکیزیکروفیم نظارت،  عاد یبندتحت  م  یسازیو  به   رندیگیقرار  تا 
  یمنطق انضباط   نیا خمره  داستان آن  در  (.Foucault, 1975/1995بدل شوند )  3"رام یهابدن"

 

1. Foucault 
2. Discipline and punish: The birth of the prison 

3. docile bodies 
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  یبا برقرار کوشدیعنوان عامل اعمال قدرت م. معلم بهابدییبازتاب م ییروستا  ۀدر ساختار مدرس
تحم رعا  لینظم،  تکال  یبندزمان  تیسکوت،  بر  تمرکز  چارچوب  دانش  ف،یو  در  را  آموزان 

در کنار انضباط   ینظام انضباط  نیتوجه داشت که ا دیحال، بانیمدرسه نگاه دارد. باا یهنجارها
با     هموارهکه   یسنت ؛ایران نیز همسو است  یاخانهمکتب یتیسنت ترب  فوکویی با رویکرد همخوان 

بالا به پا  یمراتبو اعمال قدرت سلسله یبدن هیبر تنب  استوار بوده است. نییو 
ا ییبه بازنما  یکرمان یمراد  ن،یوجودابا شکال بلکه ا   کندیانضباط بسنده نم نیصرف 

دانش نمقاومت  را  می  زیآموزان  ادهدنشان  باز مقاومت  نی.  قالب  در  و    طنتیش  ،یگوشیها 
قدرت و    یذات وندیبر پ یفوکو مبنایدۀ با   ییهامقاومت نی. چنابندییم یتجل یررسمیاقدامات غ

فوکو در ستهمسو   مقاومت ن  است،»هر جا قدرت  کندیم  حیتصر   تیجنس  خیتار .   ز یمقاومت 
ا ب نیهست؛ و  هرگز  یکی  (. Foucault, 1976/1990: 95از قدرت قرار ندارد« ) رونیمقاومت 

از ویژگی طنز است که در کل یکی  این مقاومت  ابزارهای ترسیم  بارز اغلب آثار مرادی  از  های 
این پیوند حسام  آثار   از  یکی  را  آن خمره داستان  نیز(  139۰)  همکاران  و  پور  کرمانی است. در 

  تنیدگیدرهم  مقاومت  مفهومبا    رمان این در  طنز شگردهای.  آورندمی شمار  به کرمانی مرادی  طنز
 است،  اجتماعی نقد و  هاناکارآمدی  بازنمایی برای  ابزاری تنهانه  طنز که  ایگونه به  دارند؛ خاصی

  آموزشی  ساختارهای  برابر  در  آموزاندانش  مقاومت  ۀتجرب  و  آشکارسازی  در  مهمی  نقش  بلکه
 د.کنمی  ایفا مدرسه بخشانضباط  گفتمان و ناعادلانه

ن  خمره  داستان آندر   را  شرم  گفتمان  تثب  دیتول  زیمدرسه  گفتمان    نی. اکندیم  تیو 
را در  شانیهاآموزان و خانوادهمسلط است و دانش  یهایدئولوژیقدرت و ا  یمحصول ساختارها

 ی انمونه  ،ییآموز روستادانش  ،یقنبر یبحران تی. موقعدهدیقرار م ینابرابر اجتماع یهاتیموقع
 ی هنجارها  تیها و رعاانتظارات مدرسه که مشارکت فعال خانواده  انیاست؛ او م یابرنابر   نیاز ا

  تواندینم یکار یهامشغله لیپدرش که به دل  یزندگ یواقع  یهاتیو محدود   طلبدیرا م ینهاد
باشد را تجربه م ،پاسخگو  آرزو دارد مثل همکلاس کندیگرفتار شده و شرم   ی عبدالله  اشیو 

فعال در مدرسه غرور و دستاورد دارند. اشباشد که خانواده  با مشارکت 
 ای مدرسهجنسیت و داستان

اثر در لایهدر    تیجنس  ۀمسئلاگرچه   از   یکیاما    ست،یچندان برجسته ن  تیروا  های ظاهریاین 
اجتماع  تیجنس انیم وندیدر بطن داستان، پ  نهفته  یهایدئولوژیا بافت   ی فرهنگ-یو مدرسه در 



 

 

 ی تیجنس یهادارند و کنش  یاهیحضور حاش  آموزان دختردانش خمرهداستان آن روستا است. در 
به دو دسته   نیز . زنان حاضر در رمانشودیزنان بزرگسال روستا وارد متن مدرسه م قیعمدتاً از طر 

اما مؤثر دارند و حضورشان عمدتاً   یاهیحاش  یهستند که نقش ینخست زنانۀ  . دستشوندیم میتقس
است که با ابراز  یبارز آن مادر قنبرۀ . نمونشودیم  ییبازنما یو مراقبت یعاطف  یگفتارها  قیاز طر 
برا  لیترک تحص یامدهایاز پ  ینگران  ن ی. اکندیم  قیخمره تشو  ریتعم یفرزندش، همسر خود را 

بازنما تحل  ،ییگونه  با  )  یسروستان  یملک  لیمطابق  همکاران  م  ،(1397و  زنان   دهدینشان  که 
ب  یدر دسترس  تیمحدود   لیبه دل  یکرمان  یدر آثار مراد ییتاروس  ی هااز کنش  ترشیبه قدرت، 

ا قیطر   نیتا از ا  برندیبهره م  یو عاطف یبیترغ یگفتار وادارند.   ی نوع زنانگ نیمردان را به عمل 
در چارچو  یسنت  یهاطرحواره ۀیبر پا معنا    یمردسالار  بزنانه همچون عاطفه، نرمش و مراقبت 

 ی عموم  ۀبه عرص  ،یسنت  یمانند خاور هستند که با عبور از الگوها  یدوم زنان ۀ. دستکندپیدا می
م مانند کنشگر  یهاو نقش  شوندیوارد  عهده می  مسئلهبرای حل    یسنتاً مردانه  بر  گیرند و  را 

با اهالو گفت یخاور با سازماندهکشند. بدین ترتیب ساحت مردانه را به پرسش می روستا،    یگو 
م به نمایش    یعموم یفعال خود را در قلمرو  یرو کنشگ کندیدر حل بحران مدرسه مشارکت 

اگذاردمی منف  نی.  با واکنش  م  ۀجامع  یتلاش  مواجه  را   شود؛یمردسالار  او  زدن  برچسب  با 
جا.  خوانندیم  "وانهید " گفتمان  مصداق  خاور  به چالش    نیگزیکنش  را  غالب  نظم  که  است 
شد  با  زمانهمو    کشدیم م  دیمقاومت  مواجه  غالب  نه  شود؛یگفتمان  سطح  مقاومت  تنها در 

بلکه در سطح روابط قدرت و مشروعیزنو برچسب  عهی)طعنه، شا یتعاملات زبان  ی اجتماع  تی( 
 .کندیعمل م

  گیرینتیجه  .5
بازتاب آن بود تا نشان دهد  یفرکلاف در پ یگفتمان انتقاد لیاز روش تحل  یریگمقاله با بهره نیا

چگونه  یکرمان  یهوشنگ مراد ۀخمر  داستان آنگفتمان از رهگذر زبان در  کیعنوان  مدرسه به
به  و بوده  در  یو ساختار یزبان  یهایژگی: چگونه و سه پرسش بوده استاین  در پی پاسخگویی 

ا یعانرمان م با قدرت و  بازتاب م  یهایدئولوژیمرتبط    کشند؟یبه چالش م ای  دهندیمدرسه را 
دارد؟    یقدرتروابط  و    یها و روابط سوژچه گفتمان و    کیدئولوژ یا یربناهایز   ودر متن وجود 

  یگفتمان در این اثر مدرسهدهد  مینشان   هاافتهیمرتبط با مدرسه چه هستند؟   یاجتماع یهاکنش
نابرابر  هیچندلا  که از طر  یجمع  یو همکار  یاز قدرت، مقاومت،  و طنز   تیزبان، روا قیاست 
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حاضر این  های . یکی از یافتهشودیم ییبازنما تعامل   خمرهداستان آن در رمان که است  پژوهش 
با ز  ناکارآمد  یاجتماعیفرهنگ  بومستیمدرسه  ژانر داستان    یمعنا  ،یرسم  ینهادها  یروستا و 

بلکه  ،یتنها محل آموزش رسممدرسه نه  اثر یادشدهدر . کندیم فیرا بازتعر  در غرب  یامدرسه
نقش    ،یعدالت اجتماع  ،یمسائل آموزشو  است یجمع یو همکار یکنش اجتماع یبرا یمرکز

تعامل مدرسه  نی. اشوندیم ییدر متن بازنما هارساختیروستا در اصلاح ز  یزنان و مشارکت اهال
ژانر داستان مدرسه  وتمتفا  ییروستا معنا  یاجتماع-یفرهنگ  بومستیبا ز  در غرب    یااز سنت 

و تعاملات  دانش  یفرد  ۀدر آنجا تجرب  زیرادارد   ارتباط    تیمدرسه محور روا  درون    آموز  است و 
با جامع قرار م  یمحل  ۀمدرسه  توجه  مورد  تحلردیگیکمتر  م  لی.  که ژانرها    دهدیحاضر نشان 

متفاوت   یهاطیها در مح آن  یو معنا  اندبومستیز  طیو شرا  یبه فرهنگ، ساختار اجتماع بستهوا
 هستند. مندنهیبسته و زمژانرها فرهنگ ،یشود؛ به عبارت فیبازتعر   تواندیم

 فعتعارض منا

  تعارض منافع ندارم.
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