
  هاي يادگيري؟ نظريهدر رقابت يا همسويي با ديگر : گرايي ارتباط

  

  1حسين اسكندري

  2دكتر هاشم فردانش

  3مهدي سجادي دكتر سيد

  
  

  20/10/89:تاريخ پذيرش                              15/12/88: تاريخ وصول

  

  چكيده 

است؛ علاوه بر اين نقد  مهمي در زمينه دانش و فناوري بوده دهه اخير شاهد رخدادهاي  چند
شناختي پيچيدگي،  هاي جهان بر اساس پارادايم معرفت جهان منظم نيوتوني و ترسيم پديده

ها و مطالبات جديدي  اين رخدادها حوزه تعليم و تربيت را با چالش. گيري است حال پي در
توسعه هاي گوناگوني  در راستاي پاسخ به شرايط جديد الگوها و نظريه. كرده است روبرو

هاي جديد يادگيري تحت عنوان  هدف اين مقاله بررسي و تحليل يكي از نظريه. اند يافته
براي اين . گرايي است كه در چند سال اخير مورد اقبال پژوهشگران قرار گرفته است ارتباط

تحليلي به گردآوري شواهد متني، و  -هاي توصيفي منظور پژوهشگر با استفاده از روش
گرايي  آيا ارتباط: دهد اين نظريه پاسخ الاتي دربارهؤكرده تا به س مبادرت آنها تجزيه و تحليل

آيا اساسا يك نظريه  تواند يك نظريه يادگيري باشد؟ چه نقدهايي بر آن وارد است؟ مي
 و معرفت( نظري تحليل مباني است؟  هاي قبلي استوار شده نظريه هاي نوبنياد است يا بر داشته

هاي  دهد كه با توجه به برخي معيارها و تطبيق آن با ديگر نظريه يه نشان مينظر اين) شناختي 
اتكاي اين . شمار آورد توان به عنوان يك نظريه يادگيري به گرايي را مي موجود، ارتباط

گرايي  ، آن را در قياس با رفتارگرايي، شناخت)دانش توزيع شدهيا (دانش ارتباطينظريه به 
با اين وجود اين . اي برخوردار كرده است شناختي جداگانه اي معرفتاز مبنگرايي  و سازنده

                                                 
 دانشجوي دوره دكتري دانشگاه تربيت مدرس  -1

   دانشگاه تربيت مدرسعضو هيأت علمي  -2
  دانشگاه تربيت مدرس عضو هيأت علمي  -3
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ويژه در  ههاي تجربي كافي برخوردار نيست، بنابراين بكارگيري آن ب ظريه، هنوز از پشتوانهن
تواند به عنوان  در مجموع اين نظريه مي. داردپژوهش بيشتر نياز به حوزه طراحي آموزشي 

ويژه  هنه جايگزين آنها، رهنمودها و كاربردهاي زيادي، ب هاي يادگيري همكار جديد نظريه
  .به همراه داشته باشد 2.0براي يادگيري الكترونيكي در فضاي وب 

  

  .هاي يادگيري گرايي، دانش ارتباطي، دانش توزيع شده، نظريه ارتباط: واژگان كليدي
  

 مقدمه

ي در زمينـه دانـش، و   انگيـز  ويژه چند دهه اخير شـاهد رخـدادهاي شـگفت    هقرن گذشته و ب
گيـري نسـل    از شـكل برخـي  دامنه اين تغييرات تا آن حد بوده است كـه  . فناوري بوده است

هـاي جديـد بـا نسـل قبـل از خـود        گويند كـه بواسـطه فنـاوري    جديدي در جوامع سخن مي
هاي تفكر و پـردازش اطلاعـات بـاز     ها به شيوه يكي از اين تفاوت. هاي اساسي دارند تفاوت

هـاي تفكـر ايـن دو     به دنبال مطالعه و مقايسـه سـبك  ) 2001(1براي نمونه پرنسكي. گردد مي
بـه زعـم او   . كنـد  گذاري مي ديجيتال نام 3ديجيتال و دومي را بوميان 2نسل، اولي را مهاجران

بودن، و فعـال   به جاي پردازش خطي و متوالي، متصل بودن به جاي منفصل 4پردازش موازي
  هاي بوميان ديجيتال يا نسل جديد جوامع است دن از ويژگيبودن به جاي غيرفعال بو

)as cited in Petrina et al. 2008.(  
هــاي تعلــيم و تربيــت را بــا مطالبــات و  شــرايط حــال حاضــر بســياري از جوامــع، نظــام

مربيان و پژوهشگران در پاسخ بـه شـرايط جديـد بـه     . هاي جديدي روبرو كرده است  چالش
. انـد  هـا و الگوهـاي متعـدد مبـادرت كـرده      مه داده و به خلق نظريههاي فكري خود ادا تلاش

 گرايـي توسـط جـورج زيمـنس     ها منجر به ارائـه نظريـه يـادگيري ارتبـاط     يكي از اين تلاش

                                                 
1  . Prensky  
2. Didgital Immigrants  
3. Digital Natives  

-٤ parallel processing آيد طور همزمان برمي يا اعمال چندگانه به تكاليف از عهده انجام به آن نوع توانايي اشاره دارد كه .
رود و  كار مي ههاي ورودي ب ويژه در رابطه با توانايي مغز براي پردازش هم زمان محرك هاين اصطلاح هم در زمينه شناخت انسان، ب
  :منبع .گيرد ها صورت مي هم براي محاسبه موازي كه توسط ماشين

 http://en.wikipedia.org/wiki/Parallel_processing  (May 20, 2010 ).  
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معتقـد اسـت كـه بـا وجـود      ) a2005( زيمـنس . شـده اسـت  ) 2006( و استفن داونز) 2005(
ع پيوســته اســت و بــا وجــود اي كــه در ســطح و عمــق جامعــه بــه وقــو تغييــرات همــه جانبــه

اند، حوزه تعلـيم و تربيـت هـم در     هاي تعليم و تربيت از خود نشان داده هايي كه نظام خيزش
شناسايي تأثير ابزارهاي جديـد يـادگيري، و هـم در شناسـايي تغييـرات محيطـي كـه معنـاي         

) a2005؛ a2006(او . خاصي براي يادگيري به همراه دارند، همواره كنُد عمل كـرده اسـت  
رفتـارگرايي،  ( هـاي يـادگيري موجـود    يكي از دلايل حركت كند تعليم و تربيت را به نظريه

  . داند مربوط مي) گرايي گرايي و سازنده شناخت
نگـرد   هـاي يـادگيري موجـود مـي     وقتي از دريچه فناوري بـه نظريـه  ) a2005( زيمنس

بـه اعتقـاد او   . كشاند مي هاي يادگيري غالب را به چالش كند كه نظريه الاتي را مطرح ميؤس
ها  طور مداوم نظريه كنند كه به موازات تغيير شرايط، به طور طبيعي تلاش مي پردازان به نظريه

با اين وجود، در برخي موارد، شرايط زيربنايي به . را مورد بازبيني قرار داده و تكامل بخشند
نبوده و رويكردي كـاملاً   كند كه اصلاح رويكردهاي قبلي جوابگو اي اساسي تغيير مي گونه

هاي علـوم جديـد يعنـي     او تغييرات حاصل از فناوري و انقلاب. جديد مورد نياز خواهد بود
دانـد و معتقـد    ، آشوب، پيچيدگي، و شبكه را تغيير شرايط بنيـادين مـي  1شناخت توزيع شده

  : الات زير پاسخ دهدؤاست كه در اين رابطه يادگيري بايد به س
هـاي يـادگيري    شود، چگونـه بـر نظريـه    گر به شكل خطي كسب نمياينكه دانش دي -

  گذارد؟ تأثير مي
يابيم كه فناوري،  هاي يادگيري اعمال شوند وقتي درمي چه اصلاحاتي بايد در نظريه -

 شـد  دهد كه پيش از اين توسط يادگيرندگان انجـام مـي   بسياري از عملكردهايي را انجام مي
  ؟)ذخيره و بازيابي اطلاعات(

  در حال تكامل اطلاعات همراه شويم؟) اكولوژي(شناسي توانيم با بوم چگونه مي -
توانند لحظاتي را مورد توجه قرار دهنـد كـه در آنهـا     هاي يادگيري مي چگونه نظريه -

  .بدون آنكه درك و شناخت كاملي وجود داشته باشد بايد عمل كرد

                                                 
1. Distributed cognition 
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آشوب به عنوان يـك   )نظريه(ثير و همچنين تأ »پيچيدگي«هاي  ها و نظريه تأثير شبكه -
 الگوي پيچيده از فرايند شناخت، بر يادگيري چيست؟

توانـد   هـاي يـادگيري غالـب مـي     مدعي است كه برخلاف نظريـه  1گرايي نظريه ارتباط
اين نظريه كـه بـيش از چنـد سـال از     . كند هاي مناسبي را فراهم مي الات فوق پاسخؤبراي س

هـاي مربـوط بـه     هـا و ديـدگاه   د كـه در بـين ديگـر نظريـه    رس گذرد، به نظر مي عمر آن نمي
بـراي نمونـه   . يادگيري از بخت بيشتري براي جلب توجه پژوهشگران برخوردار بـوده اسـت  

گرايي به عنـوان يـك نظريـه     شناخت و فهم ارتباط«معتقد است كه ) 4ص ،2006( 2فنوگليو
اي بـراي افـزايش زيـاد     لقوهدهد كـه ايـن نظريـه از تـوان بـا      يادگيري پوياي معاصر نشان مي

نيـز معتقـد    3همچنـين ماسـين  . »آموزان در تجارب يادگيري برخوردار اسـت  درگيري دانش
هــاي يــادگيري جديــدتر بــه واســطه اســتفاده از  گرايــي در محــيط نفــوذ ارتبــاط «اســت كــه 

و تحليل متناسب بـودن محـيط بـراي دسـتيابي بـه يـادگيري مـورد         4هاي يادگيري اكولوژي
ها در طي چنـد سـال اخيـر     علاوه بر اين). 106ص 2009 ماسين،( »آشكار شده است انتظار،

هاي آن را براي موضوعات مختلف تعليم و تربيت  هاي متعددي اين نظريه و دلالت پژوهش
، 5بـراي نمونـه ببينيـد لوتـوس    ( اند آموزشي مورد بررسي و استفاده قرار داده از جمله طراحي

، 10؛ ميلـر 2009 9؛ وب2009 ؛ ماسـين 2008، 8؛ كارمين2007، 7؛ جيمز2007، 6؛ روسو2006
  ).2010، 11؛ استاركي2009

توانند نيازهاي يادگيرنده امروز را برآورده  هاي يادگيري موجود تا چه اندازه مي نظريه
گرايي اساسـاً   كنند و در برآوردن نيازهاي يادگيرندگان آينده نقش داشته باشند؟ آيا ارتباط

توانـد پاسـخ بهتـري     گرايي واقعـاً مـي   ريه يادگيري به شمار آيد؟ آيا ارتباطتواند يك نظ مي

                                                 
1. Connectivism ��ط ��ز� ����"���ب ���� د��� ���د ������� 	�ا	����د� (�) را ! ����د ��د� ا��" ار  
2. Fenoglio 
3. Liezel Massyn 
4. Learning ecologoies 
5. Loftus,Mary 
6. Julia Joy Rousseau 
7. Coyle, Jr.,James 
8. Colleen M. Carmean 
9. Webb 
10. Robert D. Miller 
11. Louise Starkey 
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) 59ص ،2009( 1گونـه كـه اسـترانگ و هـاچينز     براي نيازهاي امـروز و فـردا باشـد؟ آيـا آن    
توانند سكويي را فـراهم   گرايي مي و ارتباط 2هاي مربوط به دانش توزيع شده معتقدند، نظريه

را در قبـال   21زي و يادگيري نيازها و مطالبات قـرن  كارآمو/فراهم كنند كه در آن تدريس
  افزايش جهاني پيچيدگي اطلاعات، برآورده كند؟ 

كـه بـر    نخسـت آن . ال اساسي پاسخ گويدؤصدد است به سه سدر مجموع اين مقاله در
ال ؤتواند يـك نظريـه يـادگيري باشـد؟ س ـ     گرايي مي توان نشان داد كه ارتباط چه اساسي مي
شناختي اسـتوار   هاي معرفت گرايي بر كدام پشتوانه ال اول اينكه، ارتباطؤي سدوم و در راستا

آيا ايـن نظريـه مـدعي اسـت كـه جـايگزين        )c2007( 3است؟ و در نهايت اينكه به گفته كر
كـه   شود بـدون آن  تر بنا مي هاي قديمي شود و يا اينكه بر روي نظريه تر مي هاي قديمي نظريه

تـر ديگـر از قـدرت     هاي قديمي شود كه نظريه در جايي ارائه مي يعني(آنها را تخريب كند؟ 
 .)كنندگي كافي برخوردار نيستند تبيين

  

  گرايي مرور كلي بر ارتباط

مبنـاي  ). a2005 زيمـنس، ( ارائـه شـد   2004در سـال   4گرايي از سوي جورج زيمنس ارتباط
ه توسـط اسـتفن   يا دانـش توزيـع شـده اسـت ك ـ    » 5دانش ارتباطي«شناختي اين نظريه  معرفت

بـه خـاطر   ) 2، ص2008( 7به اعتقاد كپ و هيل. معرفي و گسترش يافته است) 2008( 6داونز
اند اين نظريه توجه زيـادي را   خاطر وسعت كارهايي كه اين دو در فضاي مجازي انجام داده

  . در محافل علمي به خود معطوف كرده است
. و ارتباطـات جديـد   8ها ق گرهفرايند خل :گرايي يادگيري عبارت است از از نظر ارتباط

). a 2005زيمـنس، ( هاسـت  گيري شـبكه  دهي و شكل به عبارت ديگر يادگيري فرايند شكل

                                                 
1. Strong and Hutchins 
2. Distributed knowledge 
3. Kerr  
4. George Siemens 
5. Connective knowledge 
6. Stephen Downes  
7. Rita Kop and Adrian Hill 
8. Nodes 
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اي از افـراد   گرايي ديدگاهي است كه دانش و شناخت را توزيع شده در سطح شبكه ارتباط«
زيمنس، ( »داند ها مي بيند و يادگيري را فرايند ارتباط، رشد و رهيابي آن شبكه و فناوري مي

ها با يكديگر و تشكيل  ها، ارتباط دادن گره تر ايجاد كردن گره به زبان ساده). 11، ص2009
نكته ظريف در اين است كـه  . كند ها و ارتباطات، يادگيري را ايجاد مي اي از اين گره شبكه

در ايـن  . دانـد  دانـد بلكـه خـود ارتباطـات مـي      اين تعريف يادگيري را حاصل ارتباطات نمي
شـود بلكـه    افتد، يا از طريق شبكه تسهيل نمي عريف يادگيري تنها از طريق شبكه اتفاق نميت

  . شود خود شبكه سازي به عنوان يادگيري معرفي مي
اما گره و شبكه بـه عنـوان دو عنصـر اصـلي در ايـن تعريـف چيسـتند و در كجـا واقـع          

اطلاعاتي درون مغـز، يـك   تواند شامل كوچكترين واحد  گرايي گره مي اند؟ در ارتباط شده
هـاي   هاي مختلفي وجود دارند شـبكه  از آنجا كه گره. مفهوم، يك انسان، و يك رايانه باشد

. هـاي عصـبي درون مغـز    اي از گـره  بـراي نمونـه شـبكه   . مختلفي نيز وجود خواهنـد داشـت  
 هـا  هـر يـك از ايـن شـبكه    . هـاي متصـل بـه هـم     اي از رايانـه  اي از افراد جامعه و شبكه شبكه

اي  براي نمونه مغز انسـان شـبكه پيچيـده   . توانند گرهي باشند در درون يك شبكه بزرگتر مي
شمار گره عصبي؛ اما در قياس با شبكه از افراد جامعه خود يك گره به شـمار   است كه از بي

هـا   ها انواع مختلفي دارند و لذا انواع مختلفي از شـبكه  گرايي گره بنابراين در ارتباط. رود مي
  .كنند ايجاد ميرا 

گاه اين . گرايي يك مفهوم گسترده و وسيع است به هر ترتيب، مفهوم شبكه در ارتباط
هـاي اجتمـاعي و    هـاي بيرونـي از جملـه شـبكه     شبكه ناظر به درون مغز و گاه ناظر به محـيط 

هـا را   شـبكه ) 11؛ ص2009( زيمنس و تيتنبرگـر . هاست هاي متشكل از منابع و فناوري شبكه
  . دهند طح مجزا مورد شناسايي قرار ميدر سه س

هــا،  شــناختي بــه عنــوان محــرك ارتباطــات عصــب گيــري شــكل -1ســطح عصــبي -1
دهـد   پـژوهش نشـان مـي   . دهنـد  دادها و تجارب جديد، رشد فيزيكي مغز را شكل مـي  درون

                                                 
1. Neural level 
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دانـش و  . 1اي دارنـد  سازي حافظـه نقـش برجسـته    گيري و فعال ها در شكل ارتباطات و شبكه
هـاي   در عوض آنها در بخش. شود در هيچ نقطه خاصي از مغز انسان نگهداري نمي يادگيري

. دانـش يـك نشـانه ظهـور الگوهـاي ارتبـاط عصـبي اسـت        . شـوند  بسيار زيـادي توزيـع مـي   
  .توان يك فرد را قائم به ذات خود يك شبكه به شمار آورد روست كه مي ازاين

نه دانشي خاص، مفـاهيم كليـدي   محدوده يك ديسيپلين يا زمي در -2سطح مفهومي -2
كـار بـه    يادگيرنـدگان تـازه  . 3اي دارنـد  وجود دارند كه بنيادي به شمار رفته و ساختار شـبكه 

دنبال توسعه فهم خود از يك ديسـيپلين موضـوعي هسـتند و ايـن كـار را از طريـق تشـكيل        
  .دهند دهند؛ مشابه آنچه كه متخصصان اين موضوع انجام مي ارتباطات مفهومي انجام مي

  

 هـاي  طور قابل تـوجهي توسـط توسـعه فنـاوري     ها به اطلاعات شبكه -4سطح بيروني -3
هـاي   گـذاري  هـا، برچسـب   ها، ويكي بلاگ. مشاركتي شبكه، مورد حمايت قرار گرفته است

ــا ديگــران،    و شــبكه 5اجتمــاعي ــاط ب ــراي ارتب ــراد را ب ــي، ظرفيــت اف هــاي اجتمــاعي اينترنت
اي يـك عنصـر روييـدني     فهميـدن در معنـاي شـبكه   . ده استمتخصصان و محتوا افزايش دا

. هاي اجتمـاعي يادگيرنـده بسـتگي دارد    است كه به شكل و ساختار اطلاعات فردي و شبكه
ها به mashupبه عنوان ابزاري براي جمع كردن و به هم پيوند دادن اطلاعات و  RSS 6رشد

هـا   بـه اطلاعـات بيرونـي شـبكه    هـاي مختلـف    عنوان ابزاري براي تركيب اطلاعات در زمينه
دهي روابـط مفهـومي دقيـق     كنند كه به نوبه خود به يادگيرندگان در جهت شكل كمك مي

                                                 
1. Reder, L.M., Park, H., & Kieffaber, P.D. (2009). Memory systems do not divide on 
consciousness: Reinterpreting memory in terms of activation and binding. Psychological 
Bulletin, 135(1), 23-49 
2. Conceptual level 
3. Novak, J. D., & Cañas, A. J. (2006). The theory underlying concept maps and how to 
construct them. Retrieved December 26, 2007, from Institute for Human and Machine 
Cognition Web site:  
http://cmap.ihmc.us/Publications/ResearchPapers/TheoryCmaps/TheoryUnderlyingConceptM
aps. 
4. External 
5. Social bookmarking 
6. Really Simple Syndication 

هايي را كه داراي اين سيستم هستند را به  هاي سايت دهد متون كوتاه خبري، عنوانهاي خبري و لينك سيستمي كه به كاربر امكان مي
  .سرعت مرور كنند



 

 

40  

ان
رو

ة 
نام

صل
ف

 
ي

بيت
تر

ي 
اس

شن
، 

ره 
ما

 ش
م،

نج
ل پ

سا
15  

  ههاي اجتماعي، ب ـ سطح بالاي مشاركت در شبكه. كنند در محدوده يك موضوع كمك مي
  و  هاي جديدي را براي تفكر درباره نقش تعليم راه«تر  ويژه در رابطه با يادگيرندگان جوان

  ).11؛ ص2009زيمنس، تيتنبرگر، (1»رو قرار داده است تربيت پيش
گرايي اصولي را نيز تدوين كـرده اسـت كـه بـه      براي ارتباط) 31، صa2006( زيمنس

  :قرار زير است
جـامع ارائـه    )ديدگاهي(هاي متنوعي است تا  يادگيري و دانش نيازمند ديدگاه: 1اصل 

  .فراهم شودو امكان انتخاب بهترين رويكرد  شده
هاي ويژه يا منابع اطلاعـاتي   واسطه ارتباط گره هيادگيري فرايند تشكيل شبكه ب: 2اصل 

  .است
  .ها مستقر است دانش در شبكه: 3اصل 
دانش ممكـن اسـت در تجهيـزات غيربشـري وجـود داشـته باشـد و يـادگيري         : 4 اصل

  .شود تسهيل مي/توسط فناوري توانمند
  .شود اكنون دانسته مي چيزي است كه هم تر از آن مهمظرفيت بيشتر دانستن : 5اصل 
هـا و فراينـدهايي    نـه حالـت  ( دانش و يادگيري فرايندهايي مداوم و پيوسته اند: 6اصل 
  ).پايان پذير

هـا و   هـا، ايـده   ها و شناسايي الگوها و معنايـابي بـين زمينـه    توانايي ديدن ارتباط: 7اصل 
  .ستاي افراد امروزي ا مفاهيم مهارت هسته

  .گراست هاي ارتباط هدف تمام فعاليت) دانش معتبر و روزآمد( دقت: 8اصل 
انتخاب آنچـه بايـد يادگرفتـه    . سازي خود يك فرايند يادگيري است -تصميم: 9اصل 

در . شـود  شود و معناي اطلاعات ورودي، از دريچه يـك واقعيـت در حـال تغييـر ديـده مـي      
ممكن اسـت بـه خـاطر دگرگـوني در     فردا ز يك جواب درست وجود دارد، حالي كه امرو
  .ثر بر تصميم، غلط تلقي شودؤجو اطلاعات م

                                                 
1. Ito, M., Horst, H., Bittanti, M., boyd, d., Herr-Stephenson, B., Patricia G. Lange, P. G., et 
al. (2008, November). Living and learning with new media: Summary of findings from the 
digital youth project. Retrieved February 20, 2009, from  
http://www.macfound.org/atf/cf/%7BB0386CE3-8B29-4162-8098-
E466FB856794%7D/DML_ETHNOG_WHITEPAPER.PDF 
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  نقدها

هاي دانشگاهي در سراسر دنيـا در   هايي كه در قالب مقالات و پژوهش در كنار شرح و بسط
گرايي در حال انجام است، نقدهايي نيـز همـواره متوجـه ايـن نظريـه نوپـا بـوده         مورد ارتباط

همچنين . كند گرايي اشاره مي هاي محدود ارتباط به پشتيباني )b2007( ه كربراي نمون. است
هـاي يـادگيري موجـود، در     پاشنه آشيل نظريـه «كه  )33؛صa2006( او به اين گفته زيمنس

در پاسخ بـه زيمـنس    )b2007( كر. كند نقدهايي را وارد مي »سرعت رشد دانش نهفته است
هاي يادگيري جديد بايد در برابر سرعت رشـد اطلاعـات    كنند نظريه و ديگراني كه ادعا مي

كنـد   گذارد، واكنش مناسبي داشته باشند، اظهار مـي  كه به نوبه خود بر نيم عمر دانش اثر مي
هاي مربـوط بـه    و بحث. ها ماندگارتر از برخي ديگر هستند در هر عصري، برخي دانش«كه 

از اين نقطه نظر اگرچـه بيـان زيمـنس    . كند اين واقعيت را با ابهام روبرو مي »نيم عمر دانش«
  . )4ص(» در مقام شروع كننده بحث خوب و برانگيزنده است اما به تحليل بيشتري نيز دارد

او اساســاً . صــورت گرفتـه اســت ) 2006( 1يكـي از نقــدهاي مبسـوط توســط ورهـاگن   
را به مثابه يـك  گرايي را به عنوان يك نظريه يادگيري معتبر به رسميت نشناخته و ان  ارتباط

همچنـين در  ) 2006( ورهـاگن . اورد ديدگاه پداگوژيكي در سطح برنامه درسي به شمار مي
تواند در ابزارهاي غيربشري نيز رخ دهد اظهار  گرايي كه يادگيري مي باره اين ادعاي ارتباط

 دخلـي «بشـري   -ابزارهاي غيـر ) برنامه ريزي(كند كه يادگيري  او اشاره مي. نظر كرده است
توانند برخي وظايف شناختي را هنگام توليد دانش  به يادگيري بشري ندارد، به جز آنكه مي

  ».به عهده بگيرند
گرايي وارد شده اسـت از   جداي از مواردي مانند فوق، مهمترين نقدهايي كه به ارتباط

هـا   گرايـي، پـيش از آن در ديگـر نظريـه     اين حيث بوده است كه عناصر مورد تأكيد ارتبـاط 
از منتقـدين  ) 2006( ، و ورهاگن)2006؛b2007( ، كر)2008( كپ و هيل. طرح بوده استم

از جمله مواردي كه اين منتقدين . اند اصلي اين نظريه تقريباً از رويكرد مشابهي پيروي كرده

                                                 
1. Verhagen 
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گرايـي بـا نسـخه     سـاز مطـرح در ارتبـاط    اند، شـباهت بـين عناصـر برونـي     آن را مطرح كرده
كنـد كـه ارتبـاط بـين      كيـد مـي  أت )a2007( كـر . عي ويگوتسـكي اسـت  گرايي اجتما سازنده
گرايي بـه تبيـين آن مبـادرت     كه ارتباط هاي دانش بيروني و دروني خيلي جلوتر از آن محيط

  .كند، توسط سازنده گرايي اجتماعي ويگوتسكي مطرح شده بود
: ده كـرد توضيح بيشتر اينكه ويگوتسكي، دو عنصر مهم را در فراينـد يـادگيري مشـاه   

 3كند كه چگونه گفتگـوي شخصـي   ويگوتسكي به اين نكته اشاره مي. »2داربست«و  »1زبان«
يعنـي   -توانند به كمك ايـن ابـزار   يادگيرندگان مي. كند كودكان به مثابه يك ابزار عمل مي

-و خـود  4هـدايتي  -و از طريق بـرون سـازي بـه عنـوان شـكلي از خـود       -گفتگوي شخصي
از نقطه نظر رشد شناختي، تعامـل اجتمـاعي كـودك بـا     . يده كار كنندبا مسائل پيچ 5راهبري
. كنـد  بـه صـورت بنـدي گفتـار خصوصـي در كـودك كمـك مـي         -برون سازي -ديگران

داربست آموزشي از طريق استفاده از اشارات، مرور مطالب، تشويق، و تقسيم مسائل پيچيده 
). Woolfolk, 1995, p. 49(كند ي مياز يادگيري و حل مسئله پشتيبان »قطعات قابل كنترل«به 

شـود و آن   ارتباط بين دانش فردي و بيروني در پيوند بين آنچه توسط يادگيرنده دانسـته مـي  
  .   شود شود نمايان مي دانشي كه يادگيرنده در معرض آن قرار داده مي

گـردد كـه بـه اعتقـاد      مورد دوم به كنش و واكـنش بـين يادگيرنـده و محـيط بـاز مـي      
؛ 2008كـپ و هيـل،   ( اسـت  6هـاي نظريـه سـازنده گرايـي پـاپرت      ن يكي از مشخصهمنتقدي

را صـورت  ) گرايـي  نه سـازنده ( 7نظريه ساختن گرايي) 1991( پاپرت). a 2007،؛ كر11ص
گرايي تأكيد دارد كه يادگيري از طريق درگيري يادگيرنده در فعاليت و  ساختن. بندي كرد

ن يادگيري و تدريس تمايز قائل است، تـدريس از نظـر   پاپرت بي. دهد تجربه خلاقانه رخ مي
بـراي نمونـه گروهـي از كودكـان را در نظـر      . او يك فرايند خلاقانـه فيزيكـي فرعـي اسـت    

قطعـات  . كنند كنند يا با مقداري گل مجسمه درست مي بگيريد كه با قطعات لوگو بازي مي

                                                 
1. Language 
2. Scaffolding 
3. Self-talk 
4. Self-guidance 
5. Self-direction 
6. Papert 
7. Constructionism 
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بنـابراين يـادگيري بـه عنـوان      .»گيـرد  اشيائي هستند كه با آنها تفكر انجـام مـي  «لوگو و گل 
بـا تعمـيم ايـن معنـي،     . شود، يك ادراك رابطه اي تعامل بين فرد و محيط اطرافش ديده مي

كند نقش رايانه در يادگيري بايد توانمندسازي باشد، به مثابه ابـزاري بـراي    پاپرت تأكيد مي
  .كودكان تا از دانش استفاده كنند

اسـت، كـه منتقـدين     »1جامعه عمل« يادگيري درسومين مورد، ايده واقع شدن دانش و 
؛ 2008كپ و هيل، ( شده است ارائه 2گرايي، در كارهاي لاو و ونگر معتقدند پيش از ارتباط

شيوه يادگيري افراد در زندگي روزانه را مـورد پـژوهش قـرار    ) 2002(لاو و ونگر ). 11ص
اين فرض اسـتوار اسـت كـه    را پيشنهاد كرند كه بر  »جامعه عمل«دادند و گونه شناسي يك 

ها موجودات اجتماعي هستند، و دانـش از طريـق درگيـري فعـال در اعمـال ارزشـمند        انسان
به يادگيري بـه عنـوان امـري ذاتـاً اجتمـاعي و نـوعي       در اينجا . شود زندگي روزانه توليد مي

ري روشن است كـه يـادگي  ) 2002( به اعتقاد لاو و ونگر. شود درگيري موقعيتي نگريسته مي
  ):1998( بر اساس نظرات ونگر. دهد سسه يادگيري رخ نميؤتنها در يك م

تا حد زيادي بر اين فرض استوار هستند كه يادگيري يك فرايند فردي  سسات ماؤم
ها جدا كرد، و  غاز و پاياني دارد و بهترين كار اين است كه ان را از ديگر فعاليتآاست كه 

  .)3ص( نيز يادگيري نتيجه تدريس است
كنند، در ديد آنها  يادگيري را به عنوان امري فردي تلقي نمي) 2002( لاو و ونگر

هاي اطراف خود را در يك موقعيت اجتماعي و از طريق  يادگيرندگان محيط و پديده
ديگران «شود كه در آن  دانش در يك جامعه واقع مي. كنند ارتباط با ديگران معنا مي

اساس  افراد دانش خود را بر. كنند ركز جامعه را تسهيل ميحركت از پيرامون به م »تر مطلع
  ). 6به نقل از كپ و هيل، ص( كنند تجارب و دانش گذشته بنا مي

در واقع نظريه . شود مربوط مي) 1997( 4كلارك »3شناخت فعال«آخرين مورد به ايده 
ذهن،  نظريه شناخت فعال كلارك توسعه يافته نظريه پاپرت است، كه بر تعامل دوجانبه بين

                                                 
1. Community of practice  
2. Lave and Wenger 
3. Embodied active cognition 
4. Clark 
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گرايـي   هاي ارتبـاط  معتقد است كه ايده هايي كه پايه )a2007( كر. مغز و محيط تأكيد دارد
انـد؛ امـا بازشناسـي وسـيع آن در      دهند پيش از اين توسط كلارك مطرح شده را تشكيل مي

هاي اخير از  ها از جمله اينترنت در سال خاطر اين است كه شبكه گرايي به قالب نظريه ارتباط
  . بيشتري نسبت به گذشته برخوردار است نمود

  

  نقدهابحث و بررسي 

گردد كـه عناصـر    ، غالب نقدها به اين موضوع باز مياند دنبال كرده انتا آنجا كه پژوهشگر
هـاي مربـوط يـا نزديـك بـه       ويـژه در نظريـه   هب ـ( ها گرايي پيش از اين در ديگر نظريه ارتباط
دي عرضه نكرده است تا بتوان آن را يـك نظريـه   مطرح بوده و لذا چيز جدي) گرايي سازنده

كـه آيـا بـه     توان مطرح كرد؛ از جمله آن هاي متعددي را مي الؤدر اين رابطه س. جديد ناميد
تـوان آن را نـوعي    هـا مـي   گرايـي و ديگـر نظريـه    صرف يافتن عناصـر مشـترك بـين ارتبـاط    

گرايي  يا تمام عناصر ارتباطهاي پيشين قلمداد كرد؟ دوم آنكه آ برداري از روي نظريه نسخه
هاي قبلي مطرح بوده و اين نظريه فاقد هرگونه عنصر منحصر بـه فـرد اسـت؟ و در     در نظريه

  توان معيار بهتري براي تشخيص نظريه بودن يك مدعا يافت؟  نهايت اينكه آيا نمي
كنندگي بيشتري برخوردار است؛ لذا بهتر است  ال اخير از قدرت تعيينؤپيداست كه س

ها به فراخـور بحـث پاسـخ     الؤگويي به آن ادامه يابد و به بقيه س جريان بحث از طريق پاسخ
معتقد است كـه بـراي    )11ص، 1998، 3مرگل به نقل از ،1998( 2و نيوباي 1ارتمر .داده شود

  :4ال زير را مطرح كردؤتوان پنج س هاي يادگيري مي شناسايي و تميز نظريه
  ؟دهد يادگيري چگونه رخ مي -1
  ثر بر يادگيري كدامند؟ؤعوامل م -2
  نقش حافظه چيست؟ -3
  دهد؟ انتقال چگونه رخ مي -4

                                                 
1. Peggy Ertmer 
2. Timothy Newby 
3. Brenda Mergel 

آموزشي است و به خاطر دور شدن از بحث حاضر  كند كه مربوط به طراحي ها اضافه مي الؤال ديگر نيز به اين سؤالبته او دو س -4
  .به آنها اشاره نشده است
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  دهد؟ ها بهترين توضيح را ارائه مي اين نظريه براي كدام يادگيري -5
گرايي به هـر يـك    كند بنا به ديدگاه ارتباط بر همين اساس سعي مي) b2006( زيمنس

اي در كنـار   گرايـي را بـه طـور مقايسـه     سخ ارتباطجدول زير پا. هاي زير پاسخ دهد الؤاز س
  : دهد هاي يادگيري نشان مي پاسخ ديگر نظريه

  

  ال اساسيؤهاي يادگيري به پنج س پاسخ نظريه .1جدول

 گرايي ارتباط گرايي سازنده گرايي شناخت رفتارگرايي ويژگي

يادگيري چگونه رخ 
 دهد؟ مي

تمركز -جعبه سياه
هاي  اصلي بر رفتار

 شاهدهقابل م

اي ساختمند  به شيوه
 و محاسبه اي

به صورت اجتماعي 
و مبتني بر تجربه، با 

معناي فردي كه 
توسط هر يادگيرنده 

 خلق شده است

توزيع شده در يك 
شبكه، اجتماعي، 

تقويت شده توسط 
فناوري، و از طريق 
شناسايي و تفسير 

 ها الگو

عوامل مؤثر بر 
 يادگيري كدامند؟

  ماهيت پاداش،
  تنبيه،
 ها محرك

هاي   واره طرح
  موجود،

 تجارب قبلي

  مشاركت،درگيري،
عوامل اجتماعي و 

 فرهنگي

 تنوع شبكه

 نقش حافظه چيست؟

حافظه يك جعبه 
سيم كشي شده از 
تجارب تكرار شده 

جايي كه -است
پاداش و تنبيه 

 .بيشترين اثر را دارد

كدگذاري، ذخيره، 
 بازيابي

دانش قبلي با زمينه 
جاري تركيب 

 .ودش مي

الگوهاي انطباقي، 
بازنمايي حالت جاري، 

وجود داشتن در 
 ها شبكه

انتقال چگونه رخ 
 دهد؟ مي

 ها محركها، پاسخ

 برداري نسخه
) بازتوليد(
هاي دانش در  ساخت

 داننده

 اجتماعي كردن

برقراري ارتباط با 
در حال ( ها گره

 )افزايش

ها يا  چه نوع يادگيري
رويكردهاي يادگيري 

ريه به توسط اين نظ
بهترين شكل توضيح 

 داده شده اند؟

يادگيري مبتني بر 
 تكليف

هاي  استدلال، هدف
 روشن، حل مسئله

  اجتماعي، مبهم
 )بدتعريف شده(

يادگيري پيچيده، هسته 
به سرعت در حال 
تغيير، منابع متنوع 

 دانش
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هـاي   گرايـي بـا پاسـخ    هـايي از پاسـخ ارتبـاط    دهد كـه بخـش   نشان مي 1بررسي جدول

 -دهـد؟  يعني يادگيري چگونه رخ مي -ال اولؤبراي نمونه در س. ده گرايي مشابه استسازن
گرايـي در ايـن    اما تفاوت اساسي ارتباط. اند هر دو روي بعد اجتماعي يادگيري تأكيد داشته

. كنـد  و تفسـير الگـو تأكيـد مـي     1ها و روابط اجتماعي بر شناسايي است كه در جريان تعامل
دانـد كـه توسـط فنـاوري      گيري را امري توزيع شـده و اجتمـاعي مـي   ياد) b 2006( زيمنس

بـه  « از نظر او يادگيري فرايند شناسـايي و تفسـير الگوهاسـت بـه اعتقـاد او      . شود تقويت مي
باشـد، يـادگيري   ) شـماتيك ( جاي آنكه رويكرد يادگيري، تشـكيل سـاختارهاي نمـوداري   

 ).b2006 ( »شـكل گرفتـه اسـت    هاي پيچيده عمل تشخيص الگوهايي است كه توسط شبكه
شـوند و آن   شناسايي الگو به زبان ساده يعني تشخيص اينكه چگونه چيزهـا سـازماندهي مـي   

در قيـاس بـا پـردازش شـناختي در     ( به خاطر اهميت شناسـايي الگـو  . سازمان به چه معناست
رايـي  گ ارتبـاط . گرايي به اين امـر اختصـاص يافتـه اسـت     اصل هفتم ارتباط) هاي قبلي نظريه
هاي شناختي را به شبكه واگذار كرده تا تمركـز يادگيرنـدگان    بسياري از قابليت«دارد  سعي

   ).43؛ ص2006زيمنس، ( »معطوف شود »بازشناسي الگو«به  »پردازش الگو«به جاي 
حافظـه شـايد بـالاترين جايگـاه را در     . تواند قابل توجه باشد تفاوت نقش حافظه نيز مي

 ، و بازيـابي )در حافظـه ( داد، رمزگذاري، ذخيـره  اشد، جايي كه دورنگرايي داشته ب شناخت
گرايـي از حافظـه كـاملاً     اما برداشـت ارتبـاط  . روند از مفاهيم كليدي به شمار مي) از حافظه(

هاي يادگيري غالب، دانش را بيشتر يك حالت ايستا تصور كـرده و بـه     نظريه. متفاوت است
گرايـي بـه دانـش     در حالي كه ارتباط. كنند نگاه مي »شتيانبا«كسب دانش به عنوان فرايندي 

. شناسـد  به عنوان امري سيال نگريسته و يادگيري را نه يـك فـرآورده كـه يـك فراينـد مـي      
گرايـي،   هـاي رفتـار   شـناختي نظريـه   در ذيل بحث دربـاره ضـعف معرفـت   ) a2005( زيمنس
هاي بين آنها، چنـد شـباهت    كند كه باوجود تفاوت گرايي اظهار مي گرايي و سازنده شناخت

شـود؛ اولـين    در همه آنها ديده مـي  -گرايي چند محدوديت مشترك و از نگاه ارتباط -كلي
يـا يـك   ( ها داراي اين انگاره هستند كه دانش يك موضـوع عينـي   آنها اينكه همه اين نظريه

                                                 
1.Pattern recognition  
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 از طريـق تفكـر و تجربـه   ) اگر قـبلاً بـه شـكل ذاتـي وجـود نداشـته باشـد       (است كه ) حالت
و اين در حالي است كه دانش موجـود در درون  ). 5،صa2005زيمنس، ( يافتني است دست

مغز به شكل توزيع شده بوده و حالت ثابتي نداشته و همـواره سـيال اسـت؛ حتـي وقتـي كـه       
رو حافظـه نيـز ماننـد     از اين). b2006زيمنس،(شود  دانش ذخيره شده قبلي، به ياد آورده مي

دانـش اندوختـه قبلـي نيسـت بلكـه       »1فراخـواني «كار حافظه تنهـا  . خود يادگيري سيال است
به عبارت ديگر هنگامي كه ما چيزي را بيـاد  . هاي آن است نيز از جمله كاركرد »2بازسازي«

  .كنيم دهنده آن در ذهن را بازسازي مي هاي تشكيل آوريم، در واقع آن روابط بين گره مي
ويـژه   ههـا، ب ـ  گرايـي و ديگـر نظريـه    تبـاط هـاي موجـود بـين ار    بنابراين باوجود شـباهت 

گرايـي يافـت كـه آن     توان در ارتباط گرايي اجتماعي، مفاهيم منحصر به فردي را مي سازنده
هـاي   تـوان برخـي از ايـده    به طور خلاصـه مـي  . كند هاي قبلي متمايز مي را به خوبي از نظريه

  :گرايي را چنين برشمرد منحصر به فرد ارتباط
ي اصول شبكه را هم براي تعريف دانـش و هـم بـراي توصـيف فراينـد      گراي  ارتباط -1

شـود و   دانش بـه مثابـه يـك الگـوي خـاص از روابـط تعريـف مـي        . گيرد يادگيري بكار مي
هـاي جديـد و همچنـين توانـايي مـانور دادن حـول و        هـا و الگـو   يادگيري به مثابه خلق پيوند

  .شود هاي موجود تعريف مي  شبكه/حوش الگوها
عصــبي، /شــناختي گرايــي اصــول يــادگيري را در ســطوح مختلــف زيســت  تبــاطار -2

مطـابق ايـن نظريـه همـان سـاختار      . دهـد  بيروني مورد توجـه قـرار مـي   /مفهومي، و اجتماعي
. گيـري شـود   تواند در عالم بيرون نيـز پـي   كند مي هاي عصبي را ايجاد مي يادگيري كه پيوند

اي كه افراد و منـابع اطلاعـاتي را    دهيم و شيوه تباط ميها را به يكديگر ار  اي كه ما ايده ه شيو
  .شود در اين نظريه يك قانون در تمام سطوح اجرا مي. دهيم با يكديگر ارتباط مي

گرايي بر شمول فناوري به عنوان بخشـي از توزيـع شـناخت و دانـش تأكيـد       ارتباط -3
ونـدهايي كـه بـا ديگـر     پي -دهـيم مسـتقر اسـت    دانش در پيوندهايي كه ما شكل مي. كند مي

هـاي    علاوه بـر ايـن، فنـاوري نقـش    . كنيم ها ايجاد مي  افراد، منابع اطلاعاتي چون پايگاه داده

                                                 
1. Recalling 
2. Reconstruction 
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توسـعه و ارتقـاء   ) 2كمك به خلق و نمـايش الگوهـا،   ) 1: كند كليدي ديگري را نيز ايفا مي
هـاي   موتـور بـراي نمونـه   ( الوصول نگهداري اطلاعات در قالبي سهل) 3توانايي شناختي ما، 

محـور   -هـاي ابـزار   اين مفهوم براي اولين بار در بحث). هاي معنايي و غيره جستجو، ساختار
گرايي بر اين اعتقاد كه ابزار بـه مثابـه ميـانجي در     ارتباط. مطرح شد 1مربوط به نظريه فعاليت

در  كنـد كـه   گذارد اما در ادامه اظهـار مـي   اي دارند صحه مي سيستم فعاليت ما نقش برجسته
كنار آن فناوري يك نقش محوري را در هويت، شناخت و در نتيجه دانش توزيـع شـده مـا    

  .بر عهده دارد
انـد،   هـا بـه شـكل محـدود بـه زمينـه توجـه كـرده          در حالي كه ديگر نظريـه : 2زمينه -4
لذا . دهد ها را بر مبناي زمينه مورد شناسايي قرار مي گرايي ماهيت سيال دانش و پيوند ارتباط

ساخته يا از پيش تعريف شده متمركز نخواهيم شد و در عوض بر تعامـل بـا    ا بر دانش پيشم
دهند تمركز خواهيم داشت و ايـن مفهـوم    ها در آن رخ مي  اي كه اين تعامل يكديگر و زمينه

تبـادل  /زمينه تا آنجا كه ممكـن اسـت فضـايي را بـراي پيونـد     . گرايي حياتي است در ارتباط
 . كند ها را در اين تبادل دخيل مي  د و افراد و گروهكن دانش فراهم مي

گرايـي و تـا حـدي در     اين عناصر در سازنده. 5معنا. 4معنابخشي. 3وابستگي. ادراك -5
گرايـي ايـن    اما با توجه بـه سـرعت رشـد دانـش، در ارتبـاط     . گرايي نيز وجود دارند شناخت

مـدرن و جـو اصـلاحات     صـر پسـت  گرايي ريشـه در ع  سازنده. اند عناصر اهميت حياتي يافته
گرايي ريشه در جو انفجار اطلاعـات، تغييـرات سـريع،     در حالي كه ارتباط. اجتماعي داشت

هـا دارد و در پـي يـافتن راهـي بـراي فيلتـر كـردن و          منابع متنوع اطلاعـات و تنـوع ديـدگاه   
توانـد   بكه، ميگرايي با محور قرار دادن ش رو، نظريه ارتباط ازاين. معنابخشي به آشوب است

طـور   جو اطلاعـاتي كـه بـه   . را فراهم آورد )سنجشي( براي فراواني اطلاعات و تنوع، مقياس
 كنـد  پيوسته و مداوم در حال تغيير است اهميت روزآمد بودن مـداوم را كـاملاً آشـكار مـي    

  ).2008زيمنس،(

                                                 
1. Activity Theory 
2. Context 
3. Coherence 
4. Sense making 
5. Meaning 
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  )دانش توزيع شده( دانش ارتباطي

هـر نظريـه   . شـود  ت و معرفـت بيشـتر خـتم مـي    يادگيري يعني فرايندي كه به آگاهي، شناخ
. يادگيري در واقع تبييني است از چگونگي كسب، خلق، شناسايي يا انتقال دانش و معرفـت 

شناختي آنها، اگر بتـوان نشـان    هاي يادگيري و مباني معرفت به خاطر رابطه مستقيم بين نظريه
گرايـي يكسـان    ختي و سـازنده هـاي شـنا   گرايي با نظريـه  شناختي ارتباط داد كه مباني معرفت

بـرداري مبـرا    گرايي را از اتهـام نسـخه   توان ارتباط نيست، در آن صورت با سهولت بيشتر مي
گرايي پرداخته شـده   شناختي ارتباط هاي معرفت پشتوانه اختصار به رو در ادامه به از اين. كرد
  .   است

نـش يعنــي دانــش  در مسـير معرفــي نـوع جديــد دا  ) 2008( و داونــز) b2006( زيمـنس 
هاي شناخت را در قالب ساختار دوگانه كيفي و كمي مورد نقد قرار  ، گنجاندن راه1ارتباطي

ي حاصل  تجربه) 2008( داونز. شمارند قرار داده و آن را با توجه به نيازهاي امروز ناقص مي
يـن  ا. آورد را منبع دانش كمي به شمار مي) و محاسبه( از حواس را منبع دانش كيفي و تعقل

گرايـي،   تجربـه ( هاي مختلف معرفتي ها يا پارادايم سنت) يعني تعقل و تجربه( دو منبع دانش
توان آنها را از نقطه  هاي فراوان مي وجود آورده است كه با وجود اختلاف هرا ب) خردگرايي

هاي شناختن، تعـابير مختلـف مربـوط بـه هـر       راه 2جدول. بندي كرد نظر كيفي و كمي طبقه
  . دهد اي نشان مي طور مقايسه هاي آنها را به ها و همچنين ويژگييك از آن

  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
1. Connective knowledge 
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  )b2006زيمنس، ( )دانستن( هاي شناختن راه .2جدول 

   كيفي  كمي

گرايي، قياسي،  گرايي، واقع اثبات
  گرايي، عينيت

تعبيرگرا، پديدار شناسانه، استقرايي، 
  اليسم ساختارگرايي، ايده

  اصطلاحاتديگر 

  تأكيدها  فرايند، ادراك ها، معنا  دادها اثرها، درونعلتها، 
 اعتبار  نزديكي به مشاركت كنندگان، دخالت فردي  طرفي، عيني، تحليلي بي

 هدف پژوهش  رفتار در زمينه، شناخت، تفسير-1شناخت  بيني، تبيين علّي توانايي پيش

  

سـومي از  معتقدند كـه در عصـر حاضـر مـا بـا نـوع       ) 2008( و داونز) b2006( زيمنس
دانش تنها حاصل تجربه يا . گنجد هاي فوق نمي بندي دانش روبرو هستيم كه در قالب تقسيم

بـه عبـارت ديگـر دانـش     . ي ديگـري نيـز بدسـت آيـد     تواند به شـيوه  دانش مي. تعقل نيست
دانـش  «اين نوع سوم همان است كه آنهـا تحـت عنـوان    . تواند نوع سومي نيز داشته باشد مي

  . كنند معرفي مي) توزيع شده دانش(» ارتباطي
او بـراي  . شـود  هـا حاصـل مـي    ها بلكه از ارتباط ها و نه از كميت اين دانش نه از كيفيت

رنگ سياه، درخشـندگي نسـبي،   . كند نشان دادن اين تمايز از تمثيل زغال سنگ استفاده مي
. دهد ميشكل ناهموار و شكنندگي يك تكه زغال سنگ دانش كيفي ما را درباره آن نشان 

هـا اتـم كـربن تشـكيل      گرم وزن دارد داراي چگالي مشخصي است، از بيليون 500اما اينكه 
شود، دانش كمي مـا را دربـاره زغـال سـنگ      شده است و در شرايطي با اكسيژن تركيب مي

اما نكته مهم اينكه آنچه زغال سنگ را زغـال سـنگ كـرده اسـت، تنهـا ايـن       . دهد نشان مي
هاي كـربن بـه يكـديگر مـرتبط      اي كه اتم شكيل شده است؛ بلكه طريقهنيست كه از كربن ت

ها را بگيريـد و بـه شـكل متفـاوتي بـه يكـديگر        اگر دقيقاً همان كربن. اند نيز مهم است شده
به عبارت ديگر نوع پيوند و ارتباط . توانيد گرافيت و يا الماس بدست آوريد متصل كنيد مي

شود؛ و اين نوع سوم دانش است كـه نـه    متفاوتي منجر مي هاي كربن به يكديگر به نتايج اتم
  . كيفي است و نه كمي

                                                 
1. Verstehen 
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كه ريشـه در   1گرايي ها با تداعي اي شباهت كه نبايد آن را به علت پاره -دانش ارتباطي
دانشـي دربـاره    -دارد اشـتباه گرفـت   3و ميـل  2گرايِ افـرادي چـون هيـوم    افكار فلسفه تجربه

هاي مختلف ارتباطي خلـق   دانشي درباره اينكه چگونه نظام. تارتباطات موجود در عالم اس
دانشي درباره اينكه چگونه مـا چنـين ارتباطـاتي را    . گذارند جاي مي هشوند و چه تأثيري ب مي

كنــيم؛ و چگونــه چنــين ارتباطــاتي را  بينــيم؛ چگونــه آنهــا و نتــايج آنهــا را مشــاهده مــي مــي
كه دانش ارتبـاطي تنهـا    نكته مهم ديگر اين. دهيم گيري كرده و مورد محاسبه قرار مي اندازه

دانش ارتباطي بـه  «. آيد نه اتصال صرف آنها به يكديگر وجود مي هها ب گره »تعامل«از طريق 
توان گفت كـه دانـش ارتبـاطي دانـش تعامـل       فراتر از اين نكته مي. يك تعامل نيازمند است

گونـه بيـان    دانش ارتباطي و تعامل را اين داونز در عبارتي كوتاه رابطه). 2007داونز، ( »است
بايد به سوي ويژگي يك شيء ديگر هدايت و يا بـه آن  ) انتيتي( ويژگي يك شيء: كند مي

هـا، دانـش    هـم دانسـت؛ دانـش حاصـل از ايـن ارتبـاط       تبديل شود، تا بتوان آنها را مرتبط به
  ). همان( ارتباطي است

اي يا دانشـي اسـت كـه     ناظر به دانش شبكهدانش ارتباطي يا دانش توزيع شده در واقع 
هـاي درون مغـز    هـا يـا گـره    اي از عصـب  چه اين شبكه، شـبكه . ها توزيع شده است در شبكه

گرايي بـا   از نظر ارتباط. هاي متصل به هم اي از رايانه اي از افراد و چه شبكه باشد و چه شبكه
تـوان   لـذا مـي  . برخوردارنـد هـاي مشـترك    ها از ويژگي هاي فراوان همه شبكه وجود تفاوت

  . گيري كرد بحث دانش ارتباطي را در سطوح درون مغزي و برون مغزي پي
و  »4پيونـدگرايي «اي پـيش از ايـن در    ايده ذخيره اطلاعات يـا دانـش بـه شـكل شـبكه     

بـراي   »پيونـدگرايي «اصـطلاح  . هاي مربوط به هوش مصنوعي نيـز مطـرح بـوده اسـت     بحث
بكار برده شد كه در آن پيونـد بـه   )  1874 - 1949( يه ثرندايكاولين بار براي توصيف نظر

و  5ثرنـدايك تـداعي بـين تـأثرات حسـي     . كنـد  اشاره مي) R(و پاسخ ) S(رابطه بين محرك

                                                 
1. Associationism  
2. Hume 
3. Mill  
4. Connectionism 
5. Sense impressions  
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 ؛1383، ترجمـه سـيف،  4هرگنهـان و السـون  ( ناميـد  3يـا پيونـد   2را اتصـال  1هـاي عمـل    تكانه
 »پيونـدگرايي «لوم رايانه، اصطلاح گرايي و توسعه ع اما بعد از ظهور شناخت). 82-81صص

  . براي مصارف ديگري مورد استفاده قرار گرفت
  

كـه   7بـرخلاف الگـوي اتكينسـون و شـيفرين     6كللنـد  و جيمـز مـك   5ديويد روملهارت
مدت و درازمدت، تبيين  پردازش اطلاعات را به صورت خطي و در سه حافظه حسي، كوتاه

در اين فرايند فرض بر ايـن اسـت   . را ارائه كردند) PDP(8كردند، پردازش توزيع موازي مي
همـان،  ( دهـد  را همزمان يا موازي انجام مي )مختلف( هاي پردازش اطلاعات  كه مغز فعاليت

اي از  انديشه اصلي نظريه پيوندگرايي اين است كه دانش در مغز به صورت شبكه). 468ص
. ا مخزني از اجزاي اطلاعاتي پراكندهشود، نه به صورت نظامي از قواعد ي ها ذخيره مي پيوند

ها و تضعيف برخي ديگـر يـادگيري را بـه     بنا به اين انديشه، تجربه از راه تقويت برخي پيوند
  . آورد وجود مي

شـود،   اي از پيوندها ذخيره مي وقتي اعتقاد بر اين باشد كه دانش در مغز به شكل شبكه
 »توزيـع شـده  «) مفـاهيم، و ماننـد آن  هـاي ذهنـي،    و ديگـر حالـت  (بدين معناست كه دانـش  

كـه  ) تواند وجود داشته باشد و نمي(اي وجود ندارد  بدين معنا كه هيچ شيء گسسته -هستند
به عبارت ديگر دانش به شكل محتـوايي و  ). 2006داونز،( از آن دانش باشد »9مصداق«يك 

اين بـر خـلاف   و . در درون ذهن ما وجود ندارد) در قالب كلمات و جملات( اي و يا گزاره
ديدگاه شناختي است كه براي نمونه معتقد است يك موجوديت، در ذهن وجـود دارد كـه   

تطابق دارد؛ و در واقع ايـن بـاور چيـزي اسـت كـه ممكـن       » برف سفيد است«با اين باور كه 

                                                 
1. Impulses to action 
2. Bond 
3. Connection 
4. Olson & Hergenhahn 
5. Rumelhart 
6. McClelland 
7. Atkinson & Shiffrin 
8. Parallel distributed processing  

ببينيد - همچنين اين اصطلاح با پردازش موازي يكسان است - در منبع ذكر شده، از معادل فرايند به جاي پردازش استفاده شده است(
  .)2زيرنويس ص

9. Instance 
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يا با صـراحت بيشـتر وجـود يـك تطـابق       -خوانده شود »1نوشته مغزي«است از روي تساهل 
  . تلقي شود) جمله -حكم( لات ذهني شخص و خود ادراكيك بين حا -به -يك

گرايـي   تـوان رقيـب شـناخت    را مـي ) گرايـي  و در نتيجـه ارتبـاط  ( 2بنابراين پيوندگرايي
گرايي يـك   در باب ذهن خواهند بود ولي شناخت 3هاي برآمدني دانست؛ چراكه آنها نظريه

هـاي پيچيـده    ر به سيستمهاي برآمدني ناظ توضيح مختصر اينكه نظريه. است يك نظريه عليّ
امـا  . هـاي برآمـدني كـاملاً بـا عليـت بيگانـه نيسـتند        و ديگر اينكه نظريه. از جمله مغز هستند

گرايي در اين است كه يادگيري و انتقال و كسب دانش را بـه   تفاوت اساسي آنها با شناخت
  ).اي تحويلي نيست يعني نظريه( 4دهند هاي فيزيكي كاهش نمي شالوده

به موازات بررسي نظريه برآمدني درباره مغـز، از ايـن رويكـرد بـه پـنج      ) 2006(داونز 
  :رسد پردازان تربيتي مي دلالت براي نظريه

ها به معناي وجود دانش   صرف برخورداري از واژه. است 5نخست، دانش زيرنمادين -
  . شود ها منتهي نمي  دانش نيست؛ برخورداري از دانش الزاماً به برخورداري از واژه

خاصي وجود ندارد كه با ايـن بـاور    »شيء ذهني«هيچ . دوم، دانش توزيع شده است -
نـاميم يـك    مـي  »دانـش «آنچه مـا آن را . تطابق داشته باشد »پاريس پايتخت فرانسه است«كه 

  . هاي عصبي است  هاي بين ياخته از پيوند) غيرقابل تشخيص(الگوي 

                                                 
1. Brain writing 
2. Connectionism-http://en.wikipedia.org/wiki/Connectionism 
3 Emergent: 

ها و  سيستم ،هاي نسبتاً ساده اي است كه در آن بواسطه كثرت و تعدد تعامل ها، علوم و هنر شيوه در فلسفه، نظريه سيستم »برآمدن«
                                                 http://en.wikipedia.org/wiki/Emergence .آيند وجود مي هالگوهاي پيچيده ب

4. http://plato.stanford.edu/entries/connectionism/ 
در رويكرد . گيرند در بحث از فرايندهاي مغزي و همچنين هوش مصنوعي دو رويكرد نمادين و زيرنمادين در مقابل هم قرار مي -5
اما رويكرد زيرنمادين . هاي مفاهيم مادين تصور بر اين است كه فرايندهاي ذهني عبارتند از محاسبه منطقي نمادها يا بازنمايين

بر اساس . دهد تر از سطح نمادها انجام مي انگارانه دانسته و معتقد است كه ذهن كار شناخت را در سطحي پايين رويكرد قبلي را ساده
اي در  گيرد بلكه به صورت توزيع شده و شبكه هاي ذهني يا دانش در قالب ذخيره مفاهيم و نمادها صورت نمي اين رويكرد بازنمايي

رويكرد زيرنمادين همان رويكردي است كه در اين مقاله تحت عنوان ). David J. Chalmers,1992(شود مغز انجام مي
دين و رويكرد زيرنمادين به ترتيب دو اصطلاح ديگر براي به عبارت ديگر رويكرد نما. پيوندگرايي به آن اشاره شده است

  .رويكردهاي متوالي و موازي در باب فرايندهاي مغزي هستند
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پـاريس پايتخـت   «بي كـه جزئـي از   همان ياخته عص. است 1سوم، دانش به هم پيوسته -
ذكر اين نكته مهـم  . نيز باشد »برف سفيد است«باشد، ممكن است جزئي از  مي» فرانسه است

) پيونـدهاي ( هـاي  هـم پيوسـتگي دانـش، غيرنمـادين بـوده و مبنـاي تـداعي        است كه اين بـه 
  . است 2غيراستدلالي

واقعـاً   »ت فرانسه استپاريس پايتخ«شما كه  »باور«اين . چهارم، دانش شخصي است -
  . باشد مي» پاريس پايتخت فرانسه است«متفاوت از باور من به 

يـك پديـده برآمـدني    ) »حافظـه «يـا   »باور«يا ( ناميم مي »دانش«پنجم، آنچه را كه ما  -
خود پيونـدها؛ چراكـه هـيچ مجموعـه      »در«خود مغز نيست، يا حتي  »در«ويژه آنكه  هب. است

تطـابق داشـته    »پاريس پايتخت فرانسه است«توان سراغ گرفت كه با  ميمعيني از پيوندها را ن
  .باشد

گرايي با پيونـدگرايي در   شود و آن اينكه پس تفاوت ارتباط الي مطرح ميؤاما اينجا س
پيونـدگرايي تنهـا بـر    « دهد كه  ال توضيح ميؤدر پاسخ به اين س) 2006b( چيست؟ زيمنس

گرايـي   تد متمركز است، در حالي كـه تمركـز ارتبـاط   اف يادگيري كه در دورن سر اتفاق مي
هاي معناداري است كه ممكن است شامل يـادگيري بـا    معطوف فرايند تشكيل و خلق شبكه

گرايي به آن نوع يادگيري كه در جريان گفتگـو بـا    همچنين ارتباط. واسطه فناوري نيز باشد
. دهـد  و مانند آن، اهميت مـي  افتد، يعني جمع آوري دانش در دوستانمان ديگران، اتفاق مي

متمركز است، و صرفاً براي توضـيح اينكـه دانـش در     گرايي قوياً بر پيوند منابع دانش ارتباط
  .»كند گيرد، تلاش نمي درون سر ما چگونه شكل مي

مـان يـا ديگـران، اينكـه پـيش از       آوري دانـش در دوسـتان   توضيح بيشتر در مورد جمع
را در كارهـاي   »4باراضـافي «مفهـومي تحـت عنـوان    ) 1998( 3، استفنسـون )a2006( زيمنس

هـا ايـن تجربـه     براي مـدت : نويسد اين باره مي او در. خود مورد شرح و بسط قرار داده است
تـوانيم هـر آنچـه را كـه      اما از آنجا كه مـا نمـي  . رفت بود كه بهترين معلم دانش به شمار مي

                                                 
1  . Interconnected 
2. Non-rational associations 
3. Stephenson 
4. Offloading 
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. ان به محل ذخيره دانش بدل خواهند شـد كنند تجربه كنيم، بنابراين ديگر ديگران تجربه مي
دانـش از  يك اصل بـراي جمـع آوري    »كنم من دانشم را در دوستم ذخيره مي«اين بيان كه 

  ).1ص( طريق جمع آوري افراد است
 گرايـي از جملـه كـپ و هيـل     در انتها لازم به يادآوري است كه برخي منتقدان ارتباط

بــراي دانــش ) 2006( شــده توســط داونــز ارچوب معرفتــي فــراهم، معترفنــد كــه چــ)2008(
گرايـي   بـراي پـارادايم ارتبـاط   ) 7ص(» يك مبنـاي فلسـفي قـوي را   «ارتباطي يا توزيع شده، 

نيز با علم به اينكه زيربناي هـر نظريـه را   ) a2006( در همين راستا زيمنس. فراهم كرده است
، )a2005مـنس، زي( دهـد  شناسـي عميقتـر تشـكيل مـي     بيني و معرفـت  يك ايدئولوژي، جهان

در ارتباط با دانش ارتباطي مطرح كرده است، بـه  ) 2006،2007،2008( علاوه بر آنچه داونز
او در ايـن كتـاب بـه    . را به رشـته تحريـر درآورده اسـت    »شناخت دانش«طور مستقل كتاب 

  .شناختي در عصر حاضر بحث كرده است تفصيل درباره تغيير پارادايم معرفت
  

  رقابت يا رفاقت؟

تـوان   كه از ارائه و توسعه نظريه جديد دو هدف كلـي را مـي  معتقد است  )c2007( كر
تر دچار ضعف شده و از كارايي لازم برخـوردار   هاي قديمي نخست آنكه نظريه. دنبال كرد

هـاي قـديمي در    و ديگـر اينكـه نظريـه   . نيستند، لذا بايد با يك نظريه جديد جايگزين شـوند 
كنندگي كافي برخوردار نيسـتند، لـذا    ديگر از قدرت تبيين برخي موارد دچار ضعف شده و

در . لازم است يك نظريه جديد ارئه شود تا كار را از آنجا كه زمين مانده است ادامـه دهـد  
كنـد بلكـه بـر روي آنهـا سـاخته       هـاي قبلـي را تخريـب نمـي     اين حالت نظريه جديد نظريـه 

  .شود مي
هدفي ارائه شده اسـت؟ تخريـب و جـايگزين    گرايي با چه  كر، ارتباط با توجه به سخن

هـاي آنهـا؟ بررسـي متـون      هاي يادگيري قبلي؟ يا پوشش دادن بـه محـدوديت   شدن با نظريه
اي  هـاي دوگانـه   تـوان جـواب   ال، مـي ؤدهد كه در پاسخ به اين دو س ـ گرايي نشان مي ارتباط
روشـن و   گيـري  گرايـي در ايـن بـاره موضـع     آنچه روشن است اين است كـه ارتبـاط  . يافت

گرايـي   گونه برداشت كرد كـه ارتبـاط   توان اين از برخي شواهد مي. شفافي ارائه نكرده است
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هـاي تعلـيم و تربيـت كنـوني و همچنـين       به نيازها و شرايط جديد، به دنبال نفي كارايي نظام
ــه ــت   نظري ــود اس ــادگيري موج ــاي ي ــنس . ه ــه زيم ــراي نمون ــه  ) 2005b( ب ــه مقال در مقدم

موجود كه به يك موضـوع خـاص    هاي نظريه: نويسد مي »ه مثابه خلق شبكهب: گرايي ارتباط«
هاي در حال تغيير مورد بـازبيني و سـازگاري    با محيط شدن پرداخته اند، معمولاً براي مواجه

هـا و   هـا دچـار گسسـت    هاي مـداوم، نظريـه   در برخي موارد، به خاطر بازبيني. گيرند قرار مي
توانند بازگوكننده موضـوعي باشـند كـه     طوري كه ديگر نمي شوند، به هاي فراوان مي پارگي

هـاي موجـود بايـد بـا      در ايـن حالـت، نظريـه   . براي تعريف و تبيين آن بوجـود آمـده بودنـد   
حـوزه  . هايي كه دقت بيشتري در پيونـد بـين نظريـه و واقعيـت دارنـد جـايگزين شـوند        مدل

ه معناي يادگيري، معناي شـناخت و  هاي فزاينده در بار يادگيري تا حد زيادي توسط بازبيني
هـاي مـا از يـادگيري فرسـوده و      اسـتعاره  )ديگـر ( .ي ادراك با مانع مواجـه شـده اسـت   معنا

  ).b2005زيمنس،( مستعمل شده است
تـوان يافـت؛ بـراي نمونـه اولـين اصـل        اظهـارات متفـاوتي را نيـز مـي     ،اما در كنار ايـن 

تواننـد   هـاي مختلـف مـي    لـف در موقعيـت  هاي مخت گرايي گوياي اين است كه نظريه ارتباط
  :كارايي داشته باشند

جـامع ارائـه    )ديدگاهي(هاي متنوعي است تا  يادگيري و دانش نيازمند ديدگاه: 1اصل 
  .و امكان انتخاب بهترين رويكرد فراهم شود شده

دانـش  : كند در جاي ديگر اين مطلب را به صراحت بيشتري بيان مي )b2005( زيمنس
هـاي   لزومي ندارد كه برداشـت . هاي مختلف وجود داشته باشند توانند به شكل و حقيقت مي

ــادگيري ــش( متفــاوت از ي ــد دان ــا فراين ــدازه. انحصــاري باشــند) ي ــا ان ــت ت ــي،  اي عيني گراي
گرايي، و تعبيرگرايي ديدگاه ناتمامي را درباره يك جنبه خاص از يـادگيري و فراينـد    عمل

  . اند دانش ارائه كرده
گرايـي ادعـاي    انـد ارتبـاط   اظهار كـرده ) 2008( برخلاف آنچه كه كپ و هيلراين ببنا

در ايـن ميـان   . تواند داشته باشد هاي قبلي را نداشته و اصلاً نمي تخريب و جايگزيني با نظريه
گرايي را از اين حيـث كـه    او ارتباط. رسد تر به نظر مي منصفانه و قابل توجه) 2006( نقد كر

بـه  ) گرايـي  گرايـي، شـناخت گرايـي، و سـازنده     ارتبـاط (ادگيري عمده هاي ي به ديگر نظريه
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طور كه در ذيل نقدها  همان. تقاد قرار داده استنعنوان خويشاوند توجه نكرده است، مورد ا
اي مهمي را مـورد شناسـايي قـرار داده     گرايي عناصر پايه به تفصيل بيان شد، منتقدين ارتباط

بشـري   نجـا كـه علـوم   آاز . كرده اسـت  قبلي خود اقتباس هاي گرايي از نظريه بودند كه ارتباط
هـاي قبلـي داشـته     حالت انباشتي دارد، اينكه يك نظريه جديد ريشه در مطالعات و پـژوهش 

باشد، جاي ايراد نيست، اما اينكـه از آنهـا كمتـر سـخن گفتـه شـود و وامـداري بـه آنهـا بـه           
اگـر مـن   1بـه قـول سـر اسـحاق نيـوتن      .تواند محل نقد و ايـراد باشـد   صراحت بيان نشود، مي

. ام هـاي غولهـايي ايسـتاده    توانم تا كمي دورتر را ببينم بـه خـاطر ايـن اسـت كـه بـر شـانه        مي
  ). 7، ص2010معصومي، (

هـاي قبلـي    تواند و نبايد جايگزين كاملي بـراي نظريـه   گرايي نمي بنابراين نظريه ارتباط
ها نيز دليلـي بـر كنـار گذاشـتن      ها و پارادايم هاي بين نظريه ها و اختلاف وجود شباهت. باشد

باشد؛ چراكه هـر يـك از آنهـا در افـزايش و تعميـق شـناخت مـا از         يكي به نفع ديگري نمي
اشـاره  ) 2003( طور كـه خـود زيمـنس    همان. آموزان سهمي دارند چگونگي يادگيري دانش

شناسـي از   تـرين روش  كند، يـادگيري امـري چنـدوجهي اسـت و زمينـه در تعيـين موفـق        مي
هـاي يـادگيري مختلـف بنيـاني ارزشـمند بـراي فهـم         نظريـه . اهميت خاصي برخوردار است

  ).Massyn,2009,p52( ورندآ فرايند يادگيري فراهم مي
مخالف اين است كه تنها از يك پارادايم اسـتفاده  ) 2002( 2اساس اين نگرش، پراتبر

توانـد در رابطـه بـا اينكـه چـه چيـزي        شود؛ چراكه به اعتقاد او تنها يك نظريه يادگيري نمي
) 2004( 3مشـابه ايـن، الـي   . يادگيري و تدريس خوب را پديد خواهد آورد، يكـه تـاز باشـد   

طبقـه بنـدي بـراي    «تـوان بـه مثابـه يـك      كند كه سه نظريه عمـده يـادگيري را مـي    بحث مي
ارگرايي كنـد، اصـول رفت ـ   مطـابق بحثـي كـه او ارائـه مـي     . مورد استفاده قـرار داد  »يادگيري

توانـد   مورد استفاده قـرار گيـرد، اصـول شـناختي مـي     ) حقايق( ها تواند براي تدريس پايه مي
و راهبردهـاي سـازنده گرايـي بـراي تـدريس      ) فرايندها و اصول( » چگونگي«براي تدريس 

                                                 
1. Sir Isaac Newton 
2. Pratt 
3. Ally 
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توانـد   بنابراين چنين طبقه بندي براي يـادگيري مـي  . گيرد مورد استفاده قرار 1تفكر سطح بالا
هاي مختلف و بيان اهميت توجه به تمام پـارادايم هـا در    ان دادن ارتباط بين پارادايمبراي نش

  . شود، مورد استفاده قرار گيرد رابطه با اينكه چه چيزي به يادگيري اثربخش ختم مي
هاي جديد و قـديم در يـك حـوزه، بيـاني دارد و      اينشتين در رابطه با ارتباط بين نظريه

توان سـراغ گرفـت كـه بتوانـد بـه       تر از اين نمي يه سرنوشتي شايستهبراي يك نظر: آن اينكه
چنان كه نظريه نخسـت   نآتر و فراگيرتر منجر شود،  جامع هاي مسيري اشاره كند كه به نظريه

ايـن جملـه   ). 195؛ ص1384نبوي،( همچون يك تقريب و مصداق حدي آن محسوب شود
تـر   هاي قـديمي  تر، برخي نظريه تر و جامعهاي جديد ييد نظريهأبدين معناست كه با ظهور و ت

بـراي نمونـه در فيزيـك و    . توان در يك محدوده مشخص و تعريف شده بكار گرفت را مي
مكانيك اگرچه نقاط ضعف و بطلان نظريه جاذبه عمومي نيوتني آشكار شده است، اما اگر 

به سـرعت نـور   عدم توجه ( محاسبات فيزيكي را در فضايي محدود مورد استفاده قرار دهيم
توان فيزيـك نيوتـوني را حفـظ كـرد و از قـوانين آن بـه خـوبي بهـره          مي) و فواصل كيهاني

در سطوح متناهي جهـت  ) هندسه مسطحه( همچنين است استفاده از هندسه اقليدسي. گرفت
 هاي روزمره در قياس با هندسه غيراقليدسي بـراي فضـاهاي غيرمسـطح و بـي نهايـت      استفاده

  ).  يماني و لباچفسكيمانند هندسه ر(
گرايي به عنوان يك نظريه بالقوه كـه پاسـخي اسـت بـه      بنابراين نظريه يادگيري ارتباط

تواند براي فضاهاي جديد مجـازي   نيروهاي تغييردهنده مرتبط با فناوري و جامعه دانشي، مي
حـدوده  تر حتي رفتارگرايي، در م هاي قديمي كاربرد بيشتري داشته باشد، در حالي كه نظريه

هايي كه كارايي آنها به اثبات رسيده است به حيات خـود ادامـه داده و مـورد اسـتفاده قـرار      
، و »چگـونگي «، »چيسـتي «هـاي   هاي يادگيري قبلي به دانش و ديگر اينكه اگر نظريه. گيرند

. تأكيـد دارد » كيسـتي «و » كجـايي «گرايـي بـر دانـش     اند، ارتباط بيشتر تأكيد داشته» چرايي«
هـا بـه شـرايط و نيازهـاي جديـد جامعـه        تواند در كنار ديگر نظريـه  ين نظريه جديد ميبنابرا

  .هاي آنها را در اين زمينه برطرف كند دانشي پاسخ دهد و محدوديت
  

                                                 
1. Higher-order thinking 
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  گيري نتيجه
فضـاهاي جديـدي كـه دانـش و     . عصر ديجيتـال و اينترنـت آبسـتن تغييـرات اساسـي اسـت      

هاي گذشـته تجربـه    وت از آن چيزي است كه نسلكند، بسيار متفا اطلاعات در آنها سير مي
 1به اعتقاد وين. كردند به طوري كه شيوه كسب دانش را دچار تحول اساسي كرده است مي

هـاي    آنها ذهـن . كنند شوند، متفاوت از ما فكر مي كودكاني كه با رايانه بزرگ مي«) 1997(
 as cited in(»2نـه متـوالي   هـاي ذهنـي آنهـا مـوازي اسـت      ساختار. دهند فرامتني را رشد مي

Hirumi ,2009(. هـاي   اند تـا پـردازش    گرفته هاي موازي خو به عبارت ديگر آنها به پردازش
هـاي تعلـيم و تربيـت، حتـي در قالـب       امـا در چنـين فضـايي نظـام    ). 2001پرنسـكي،  ( خطي

هـاي   رايندلذا از اين جهت ف. كنند يادگيري الكترونيكي، غالباً از فرايندهاي خطي پيروي مي
هـاي    چنـين نظـام  ) 1997( 3به اعتقاد مـور . هاي تعليم و تربيت مورد انتقاد است   حاكم بر نظام

گـردي رشـد    هـاي وب  تربيتي، واقعاً رشد ذهنـي كودكـاني را كـه از طريـق بـازي و فراينـد      
  .)as cited in Hirumi,2009( كنند كند، كند مي مي

هـايي كـه در ايـن زمينـه      ها و الگوسازي دازيپر در چنين فضايي لازم است براي نظريه
گرايي يكي از ايـن نظريـه هاسـت كـه بـا وجـود عمـر         ارتباط. شود ارزش قائل شد انجام مي

بخشي از اين معروفيت را بـه  ) 2008( كپ و هيل. كوتاه مورد توجه فراوان قرار گرفته است
اين گونـه اظهـار نظـر    . دهند هاي زيمنس و داونز در فضاي مجازي نسبت مي وسعت فعاليت

زيادي  كه بر خلاف اصول منطق نقد است، به نوعي بي احترامي به پژوهشگران علاوه بر آن
دو منتقـد  . باره اين نظريه جديد به تحقيق و مطالعـه پرداختـه انـد   است كه در سرتاسر دنيا در

تقطيـر بيشـتر    گرايي به عنوان يك نظريه يادگيري نياز به معتقدند ارتباطاخير با وجود اينكه 
هـاي جديـد    نقش مهمي را در ظهـور و توسـعه پـداگوژي   «كنند كه  خاطر نشان مياما  دارد،

ايفا خواهد كـرد، جـايي كـه كنتـرل امـور، در حـال جابـه جـايي از سـمت مربـي بـه سـوي             
كـپ و هيـل،   ( شـود  اي است كه به طور دائم از اسـتقلال بيشـتري برخـوردار مـي     يادگيرنده

استفاده آن از فعاليت مبتني بـر  «تا حد زيادي در را گرايي  درت ارتباطقآنها  ).11ص 2008

                                                 
1. Winn 
2. Sequential  
3. Moore 
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گـرا ديـده    كه به دقـت از دريچـه چشـم ارتبـاط    دانند  وب به عنوان نمونه اي از يادگيري مي
  ).7ص(» شده است

اطلاعـات يـا دانـش قبـل از      »سـنجي  ارزش«گرايـي توجـه بـه     از ديگر امتيازات ارتبـاط 
نياز به سنجش ارزش يادگيري چيزي، يك فرامهـارت اسـت   . ستدريافت يا يادگيري آن ا

فراوان و به سرعت در حال رشـد    وقتي دانش. افتد كه قبل از شروع خود يادگيري اتفاق مي
ــود     ــد ب ــوردار خواه ــي برخ ــت خاص ــش از اهمي ــريع دان ــيابي س ــت، ارزش ــه . اس نيرومحرك

يد بر بنيادهـاي بـه سـرعت    ها در دنياي جد گرايي درك اين واقعيت است كه تصميم ارتباط
در اين ميـان توانـايي   . شوند طور پيوسته اطلاعات جديد كسب مي به. در حال تغيير استوارند

اهميت اين مهارت در دنيـاي  . هاي بين اطلاعات مهم و غيرمهم حياتي است شناسايي تفاوت
هـر چيـز   بـيش از  «معتقـد اسـت كـه    ) 2008( 1ديجيتال كنوني تا به آن اندازه است كه بسني

، فـرد برخـوردار از توانـايي ديـدن ارتباطـات اسـت بـه        »فرد تعليم ديـده «ديگري، منظور از 
. »هـاي خلاقانـه عمـل كنـد     اي كه بتواند دنيا را معنا كـرده و در محـدوده آن بـه شـيوه     گونه

ها يـك مهـارت    ها و الگو گرايي بر اين باور است كه توانايي تحليل و تشخيص پيوند ارتباط
در يادگيرنده منتهي  »كيستي«و  »كجايي«چراكه اين توانايي به افزايش دانش . استباارزش 

  . خواهد شد
هاي  بر روي نظريهاي است كه  گرايي، نظريه در اين مقاله نتيجه گرفته شد كه ارتباط

اين توان  چگونه مي دنبال خواهد داشت كه پس ال را بهؤاين گفته اين س. ه استقبلي بنا شد
هاي قبلي چگونه  شرايط استفاده از آن در كنار نظريهرد؟ كتلفيق هاي قبلي  با نظريهنظريه را 

گرايي  كند كه اگر قرار است ارتباط خاطر نشان مي در همين زمينه ،)2007( 2فورستراست؟ 
تواند  مي يادگيري آن كاملي كه در آن و شرايط هاي محدوديت  باشد، بايد يادگيري نظريه  يك

گرايي ممكن  بكارگيري ارتباطبه صورت توصيه  در غير اين  .گيرد توجه قرار  رخ دهد مورد
آموزش و طراحي  طراحيبنابراين . است چندان درست نبوده و به سوء برداشت منجر شود

براساس نظريه  )هاي يادگيري شناخت گرايي زيست و به تعبير ارتباط( هاي آموزشي محيط

                                                 
1. Bessenyei 
2. Forster  
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ريه بر خلاف ويژه آنكه اين نظ ه؛ بطالعات بيشتري استها و م گرايي مستلزم پژوهش ارتباط
هاي آموزشي را  ساختارهاي حال حاظر نظامكل گرايي اساساً  هاي شناختي و سازنده نظريه

هايي  دشواريا بهاي آن در بسترهاي فعلي  و لذا بكارگيري دلالتدهد،  مورد نقد قرار مي
گرايي كمتر به آن پرداخته  ربوط به ارتباطم مهم ديگري كه در متون  نكته. خواهد بود مواجه

آموزشي مبتني بر اين نظريه در حال حاظر بيشتر مناسب  شده است اين است كه طراحي
بنابراين استفاده از اين نظريه نيز . يادگيرندگان باتجربه مثلاً در سطح آموزش عالي است

  .طلبد شتري را ميمنوط به شرايط و امكانات خاصي است، كه شناخت آنها مطالعات بي

  
  
  

  منابع
گرا بر اساس رويكردهاي يادگيري  بندي الگوهاي طراحي سازنده طبقه .)1387(. فردانش، هاشم

شناسي،  پژوهشي مطالعات تربيتي و روان- دانشگاه فردوسي مشهد، مجله علمي. و تدريس

 5-22دوره نهم، شماره دوم، صص 

ترجمه علي اكبر  .هاي يادگيري اي بر نظريه قدمهم .)1383.( ؛ السون، متيو، اچآر.هرگنهان، بي

  .نشر دوران: سيف، ويراست ششم، چاپ هفتم، تهران
  

 

Ally, M.(2004). Foundations of educational theory for online learning. In T. 
Anderson & F. Elloumi(Eds). Theory and practice of online learning. Athabasca: 
Athabasca University 

Bessenyei, István(2008) Learning And Teaching In The Information Society 
Elearning 2.0 And Connectivism,Revista de Informatica Sociala anul V, nr. 9, 
iunie 2008 

Brill, Aaron J. (2008). Connectivism, Globalization, and the Digital Divide:A 
Resource for Bridging the Gap, Masters of arts, University of San Francisco. 

Carmean, Colleen M. (2008). e-Learning Design 2.0: Emergence, Connected 
Networks and the Creation of Shared Knowledge, A Dissertation Presented in 
Partial Fulfillment Of the Requirements for the Degree Doctor of Philosophy 
Capella University. 

Chalmers, David J.(1992). Subsymbolic Computation and the Chinese Room. 
Retrieved May, 24 2010 from http://consc.net/papers/subsymbolic.pdf  

Clark, A. (1997). Being there: Putting brain, body and world together again. 
Cambridge, MA: MIT Press. 

Coyle, Jr.,James E.(2007). Wikis in the College classroom: A Comparative Study of 
Online and  



 

 

62  

ان
رو

ة 
نام

صل
ف

 
ي

بيت
تر

ي 
اس

شن
، 

ره 
ما

 ش
م،

نج
ل پ

سا
15  

Face-to-Face Group Collaboration at a Private Liberal Arts University. A 
dissertation submitted to the Kent State University College and Graduate School 
of Education,Health, and Human Services in partial fulfillment of the 
requirements for the degree of Doctor of Philosophy. 

Cunningham, W. J.; Fitzgerald, J. (1996). Epistemology and Reading. Reading 
Research Quarterly. Vol. 31. pp.36-60. 

Downes, S. (2006). Learning Networks and Connective Knowledge, Retrieved 
February 20, 2009, from http://it. coe. uga. edu/itforum/paper92/paper92. html 

Downes, S. (2007). An introduction to connective knowledge, Hug, Theo (ed.): 
Media, Knowledge & Education - Exploring new Spaces, Relations and 
Dynamics in Digital Media Ecologies. Proceedings of the International 
Conference held on June 25-26, 2007. November 27, 2007.  

Downes, S. (2008). Types of Knowledge and Connective Knowledge. Retrieved 
March 11, 2009, from http://halfanhour.blogspot.com/2008/09/types-of-
knowledge-and-connective.html 

Fenoglio, Peter J.(2006). ‘Pinball’ engagement and Connectivism: New 
understandings of learning in the 21st Century. 

Forster, T. (2007). Msg. 14, Re: What Connectivism Is. Online Connectivism 
Conference: University of Manitoba.  
http://ltc.umanitoba.ca/moodle/mod/forum/discuss.php?d=12 

Hirumi, A. (2009).Transforming Training and Education to meet the needs of 21st 
Century Learners.1st International Conference on e-Learning and Teaching 
(ICeLT), Iran,Tehran, Iran University of Science and Technology,2009, 9-10 
December,  

Kerr, B. (2006) A challenge to connectivism. 
http://billkerr2.blogspot.com/2006/12/challenge-to-connectivism.html Retrieved 
on May 21, 2008. 

Kerr, B. (2007a). A Challenge to Connectivism. Transcript of Keynote Speech, 
Online Connectivism Conference. University of Manitboa.  

http://ltc.umanitoba.ca/wiki/index.php?title=Kerr_Presentation 
Kerr, B. (2007b). A challenge to connectivism. Keynote presentation delivered at 

the Connectivism Online Conference, 2–9 February. Retrieved 28 November 
2009, from http://learningevolves.wikispaces.com/kerr/ [Archived at  
http://www.webcitation.org/5lcKO3TKA]. 

Kerr, B. (2007c). Msg. 7, Re: What Connectivism Is. Online Connectivism 
Conference: University of Manitoba.  

http://ltc.umanitoba.ca/moodle/mod/forum/discuss.php?d=12 
Lave J., & Wenger. E. (2002). Legitimate peripheral participation’ in Communities 

of Practice. In R. Harrison (Ed.) Supporting lifelong learning: Volume 1 – 
Perspectives on learning (pp. 111-126). London & New York: RoutledgeFalmer. 

Loftus, M. (2006) Creating feedback for students on online discussion boards using 
rubrics and a web server:Is technology enough?A National University of Ireland, 
Galway & Regis University, for the degree of Master of Science. 

Masoumi, D. (2010) Quality in E-learning Within a Cultural Context: The Case of 
Iran. University of Gothenburg 

Massyn, L. (2009). A Framework for Learning Design in Different Modes of 
Delivery in an Adult Learning Rogramme, (Ph.D Higher Education Studies). 
Faculty of the Humanities University of the Free State Bloemfontein.  



 

 

ط
تبا

ار
 

ي
راي

گ
 :

ر 
يگ

 د
 با

ي
وي

مس
 ه

 يا
ت

قاب
 ر

در
يه

ظر
ن

 
ي؟

ير
دگ

 يا
ي

ها
  

63  

Mergel, B. (1998).Instructional Design & Learning Theory, Retrieved Mey 6th, 
2010, from  

http://www.usask.ca/education/coursework/802papers/mergel/mergel.pdf 
Miller, R. D. (2009). Developing 21st Century Skills Through the Use of Student 

Personal Learning Networks Dissertation Submitted to Northcentral University 
Graduate Faculty of the School of Education In Partial Fulfillment of the 
Requirements for the Degree of Doctor of Education. 

Moravec, J. (2008). Moving beyond Education 2.0. Retrieved May 18, 2010 from  
http://www.educationfutures.com/2008/02/15/moving-beyond-education-20/ 
Olson, M.; Hergenhahn, B.R .(2008).= Introduction to the Theories of Learning (8th 

Edition) Prentice Hall; 8 edition. 
Papert, S., & Idit, H. (1991).= Constructionism. Norwood, NJ: Ablex Publishing. 
Petrina, S.; Dobson, T.; Xiaoqing G. N. (2008) Digital Natives, Digital Immigrants: 

An Analysis of Age and ICT Competency in Teacher, EDUCATIONAL 
COMPUTING RESEARCH, Vol. 38(3) 235-254, 2008 

Pratt, D. 2002. Good teaching: one size fits all? New directions for adult and 
continuing education 2002(93):5-15. 

Prensky, M. (2001). Digital Natives, Digital Immigrants. In On the Horizon, 
October 2001, 9 (5). Lincoln: NCB University Press. 

Rousseau, J. J. (2007) Historical Case Study o the Supernet Consortium: 
Investigating Change management and the Concept of Connectivism and 
Distributed Professional Learning communities, Submitted to the Faculty of the 
Graduate School of Texas A&M University-Commerce in partial fulfillment of 
the requirements for the degree of Doctor of Education. 

Siemens G. (2003) Learning Ecologies, Communities, and Networks: Extending the 
Classroom. Retrieved March 1, 2009 from http://www.elearnspace.org 
/Articles/learning_communities.htm 

Siemens, G. (2005a) Connectivism: A learning theory for a digital age. International 
Journal of Instructional Technology and Distance Learning, 2(1), pp. 1-13,2005. 

Siemens,G. (2005b) Connectivism: Learning as Network-Creation, Retrieved April 
16, 2010 from http://www.elearnspace.org/Articles/networks.htm 

Siemens, G. (2006a) Knowing knowledge. Vancouver, BC: Lulu. 
Siemens, G. (2006b) Connectivism: Learning Theory or Pastime for the Self-

Amused? Retrieved March 1, 2009 from http://www. elearnspace. org 
/Articles/connectivism_self-amused. htm 

Siemens G. (2006c) Knowledge and Our Structures of Learning, Retrieved March 1, 
2009 from http://www.elearnspace.org/Articles/educa.htm 

Siemens, G. (2007) Networks, ecologies, and curatorial teaching. Retrieved May 18, 
2010 from http://www.connectivism.ca/?p=93  

Siemens, G. (2008) What is the unique idea in Connectivism? Retrieved May 25, 
2009 from http://www.connectivism.ca 

Siemens,George; Tittenberger, Peter(2009). Handbook of Emerging Technologies 
for Learning.University of Manitoba p.12. 

Starkey, L. (2010). Digital Saviours: Digitally Able Secondary School Teachers in 
their First Year of Teaching, A thesis submitted to the Victoria University of 
Wellington in fulfilment of the requirements for the degree of Doctor of 
Philosophy in Education, Victoria University of Wellington. 



 

 

64  

ان
رو

ة 
نام

صل
ف

 
ي

بيت
تر

ي 
اس

شن
، 

ره 
ما

 ش
م،

نج
ل پ

سا
15  

Stephenson, K. (1998). What knowledge tears apart, networks make whole. Internal 
Communication Focus, 36, 1–6. Retrieved November 29, 2009, from 
http://www.netform.com/html/icf.pdf [Archived at  

http://www.webcitation.org/5lcmNzXbF]. 
Strong, K.E. & Hutchins, H.M. (2009) Connectivism: a theory for learning in a 

world of growing complexity. Impact:Journal of Applied Research in Workplace 
E-learning, 1(1), 53–67. 

Verhagen, P. (2006) Connectivism: a new learning theory?http://elearning.surf.nl/e-
learning/english/3793 Retrieved on March 31, 2008. 

Webb, Richard L.(2009).The Online Game Modding Community: a Connectivist 
Instructional Design for Online Learning. A Dissertation Presented in Partial 
Fulfillment Of the Requirements for the Degree Doctor of Philosophy, Capella 
University. 

Wenger,, E. (1998). Communities of practice: Learning, meaning and identity. New 
York: Cambridge University Press. 

Woolfolk, A. (1995). Educational psychology, Sixth Edition (pp. 47-51). Needham 
Heights, MA: Allyn & Bacon. 

 
 


