
اي  هاي حرفه توانمندي ةدرس پژوهي خلاقيت محور بر توسع تأثيربررسي 

  آموزان معلمان و يادگيري رفتار خلاق معلمان و دانش
  

  

  1دكتر بهمن حوريزاد
  

  
  

  چكيده

بر خلاقيت بر روي خلاقيت  تأكيد درس پژوهي با تأثيردر مطالعه شبه تجربي، به بررسي 

شهرتهران پرداخته گانه  مناطق نوزده دوره ابتدايي مدرسه 38 دانش آموز 1900معلم و   78

پروژه در  هاي اكتشافي و انجام دانش آموزان در فعاليت شد، درگير ساختن معلمان و

 معلمان و دانش آموزان، ارج نهادن به خلاقيت و هدف پرورش خلاقيت زندگي واقعي، با

 .غني سازي بوده است يها برنامهفراهم ساختن محيطي غني و حمايت كننده، از جمله 

 هاي روشبكارگيري  ساعت آموزش ديدند، در طول سال با درس پژوهي و 68كاركنان 

 با استفاده از آزمون خلاقيت. پرورش خلاقيت، به غني سازي برنامه درسي مدرسه پرداختند

گروه تجربي در  دانش آموزان، امتيازات معلمان و در دو مرحله پيش آزمون و پس آزمون،

معدل  بين نمرات خلاقيت معلمان و و افزايش فابل توجهي نشان داد سه با گروه گواه،مقاي

. ي وجود دارددار معنينمرات خلاقيت دانش آموزان كلاس آنها همبستگي خطي مثبت و 

نفر از كارشناسان،  188 همچنين با استفاده از مشاهده و پرسشنامه و اجراي آن بر روي

 اي حرفهمهارتهاي  ن داده شد، درس پژوهي موجب رشدمديران و معلمان مدارس نشا

  .معلمان گرديده است
 

درس ( پژوهش مشاركتي كاركنان مدرسه غني سازي برنامه درسي، :واژگان كليدي

  .اي خلاقيت، مهارتهاي حرفه ،)پژوهي

                                                 
 موسسه آموزش عالي كسري رامسر استاديار -1
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  مقدمه 

 بسياري از انديشمندان حوزه آموزش و پرورش را نظر در حال حاضر مدل درس پژوهي،

 .جلب كرده است هاي سنگين به خود هان براي تحول بنيادي بدون صرف هزينهدر ج

كه يكي از موثرترين  دهد ميپيشينه پژوهشي در زمينه آموزش حين خدمت معلمان نشان 

آنان در كلاس درس و چگونگي  پژوهش خود معلمان، اي حرفهپرورش  عوامل در

 ،2ايمازو ،1،1986يوشي موتو ،1998، 1996 سركارآراني،( ارتباطشان با دانش آموزان است

 زمينه خود نوسازي و تداوم بهسازي فرايند اين عامل، ).3،1997فويو وكورلند ،1996

 هاريس،( آورد براي معلمان فراهم مي آموزشي را بهبود كيفيت يادگيري و –ياددهي 

ينه زم در المللي اخير ي بينها پژوهش). 5،1994ادامس وهام: 4،1996راس جاميسون و

 معلمان را شدكو مي است و وكلاس درس استوار مدرسه بر معلمان بيشتر اي حرفهپرورش 

كيفيت آموزشي مدارس  ي بهبودها شيوهي مربوط به ها گيري تصميم پيش در بيش از

به معلمان كمك  اين آموزش،). 1992 ،7،تيسن1998 ،6هاموند-دارلينگ( مشاركت دهد

 نيز به بازسازي فكري خود در حين كار اي حرفهي ها شايستگيزمينه كسب  در تا كند مي

فرايند  دانش آموزان در و همواره به گسترش ارتباط و تعامل ميان خويشتن و بپردازند

 ،10، تيكل9،1999گريوز ،1995 ،8اسمايل( يادگيري توجه جدي مبذول دارند –ياددهي

 خود اي حرفهپرورش  در ندتوان يكي از راههايي كه معلمان مي براساس نظريه فوق،). 1987

   ،1987 ،12سچون ،1989 ،11فيش( حين عمل است شيوه يادگيري در آن بهره بگيرند، از

  

                                                 
1. Yoshimoto 
2. Imazu 
3. Fueyo & Koorland   
4. HarrisTJamieson&Russ 
5. Adams&Hamm 

6. Darling- Hammond  
7. Thiesse 
8. Smylie 
9. Graves 
10. Tickle 
11. Fish 
12. Schon 
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در خصوص شايستگي  نيز المللي كار سازمان بين يونسكو و) ،2كانسونن ،1990 ،1گريوز

رش ي مربوط به پروها برنامهبه آنان در سازماندهي  كه بايد كنند ميمعلمان توصيه  اي حرفه

 كند، كمك مي كاربردي آنها هاي يي كه به بهبود تواناييها شيوهانتخاب  و خود اي حرفه

ي آموزش ها برنامهكه  دهد ميي جهاني نشان ها پژوهش .آزادي عمل بيشتري داده شود

 اي حرفهي ها شايستگيارتقاي  هاي روشجمله موثرترين  حين خدمت معلمان در مدرسه از

سنتي  هاي روش ساير اين روش از. يادگيري است- ياددهي فرايند بهسازي كيفيت معلمان و

 ،5مورانت ،4،1992، تيسن1993ديگران  و 3لانت( معلمان كارآمدتر است اي حرفهپرورش 

هاي پژوهشي  يافته). 1998 ، 7هاموند -دارلينگ ،1990 ، 6برث ،1981 ،5مورانت

ادگيري در دهد كه درس پژوهي به گسترش فرهنگ ي ، نشان مي)2004(سركارآراني 

دانش «، »از يكديگر بياموزند«سازد تا معلمان  رساند و محيطي را فراهم مي مدارس ياري مي

در تحول مستمر آموزش «و  »در رفتار خود بازانديشي كنند« ،»اي خود را ارتقا دهند حرفه

   .)1386 سركارآراني، ( »مشاركت كنند

سه و كلاس درس براي درس پژوهي مدل ژاپني پژوهش مشاركتي معلمان در مدر

اين پژوهش، . اي معلمان است سازي يادگيري و پرورش حرفه بهسازي مستمر آموزش، غني

مداوم كارگزاران  مشاركتي و پژوهشي است كه بر چرخه يادگيري گروهي، كيفي،

، استوار »ها بازبيني يافته«و  »بازانديشي«، »عمل«، »طراحي«، »لهأتبيين مس«آموزشي شامل 

از طريق مطالعات آسيب  اين روش، معلمان در ابتدا مسايل آموزشي مدرسه را در. است

الات پژوهش در كلاس درس را تبيين نموده، سپس ؤس شناسي باليني بررسي كرده و

كنند و آنگاه آن را به اجرا  آموزش پيشنهاد مي انجام پژوهش مشاركتي در  براي طرحي

، يادگيري از اين فرآيند. پردازند  د عمل ميو سپس به ارزيابي و بازبيني فرآين گذارده

كند و در عمل ظرفيت مدارس را براي  صورت مشاركتي سازماندهي مي يكديگر را به

                                                 
1. Graves  
2. Kansonen 

3. Lunt 
4. Thiessen 
5. Morant 
6. Barth 
7. Darling-Hammond   
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در مدارس و گسترش  اي حرفهبه كارگيري دانش  گسترش يادگيري سازماني، توليد و

ادگيرنده از اين طريق مدرسه به سازمان ي. دهد پايدار را افزايش مي ظرفيت تغيير خود

. اولياي آنها است دانش آموز و معلم، يعني مكاني كه محل رشد مدير، د،شو ميتبديل 

پژوهشي دكتر سركارآراني در كشورهاي آمريكا، سنگاپور، هنگ هاي  ارزيابي داده

 دهد كه درس پژوهي مدلي اثر كنگ، چين، انگلستان و جمهوري اسلامي ايران نشان مي

بر   درس پژوهي علاوه. انگيز براي يادگيري در مدرسه است  بخش براي خلق محيط شوق

برنامه، عمل، بازبيني، و بازانديشي براي ( »كايزن«فرآيند يادگيري جمعي، چرخه عمل 

شدن كارگزاران آموزشي در   شود، فرصتي براي سهيم نيز محسوب مي )بهسازي مستمر

ده تغيير و ابزار موثر بهبود مستمر سازد و به عنوان پيش برن هاي يكديگر را فراهم مي تجربه

اي با  گوي حرفه و  گفت«هاي  درس پژوهي به گسترش ارزش. آموزش در مدرسه است

تاكيد «، »هاي افراد هاي مختلف و تنوع قابليت به رسميت شناختن گرايش«، »خود و ديگران

و  »موزيبازانديشي عمل و خودآ خود پايداري تغيير، خود«، »بيشتر بر خودگرداني امور

 در. كند در مدارس كمك مي »هاي اختيار و مسووليت برابر در مدرسه ترويج فرصت«

 مي خواهيد آموزش را بهبود اگر: پايان، منطق درس پژوهي را مي توان اين چنين بيان كرد

 بهبود در كلاس درس در. بخش ترين جا براي چنين كاري كلاس درس است اثر بخشيد،

تغييراتي كه يادگيري دانش آموزان را  س چالش تشخيص انواع سپ درجه اول اهميت است

نوبت به چالش اشتراك  هنگامي كه تغييرات شناسايي شدند،. دارد قرار مي بخشد، بهبود

كساني كه با مسايل مشابه مواجهند يا هدفهاي مشتركي  اين دانش با معلمان ديگر مي رسد،

روانشناختي  يت به عنوان يك موضوعخلاق .)1386 ،سركارآراني( كلاس درس دارند در

متفاوت  تعاريف متعدد و علمي با هاي مختلف فلسفي و ازديدگاه يك پديده اجتماعي، و

تمام تعاريف نتيجه گرفت كه به خلاقيت  توان از كلي مي به طور. مطرح شده است

 وفرايندي  محيطي، شخصيتي، ابعاد يك از هر نگريست و يك بعد تمركز بر توان با نمي

خلاقيت مجموع عوامل  لذا. بيانگر ماهيت خلاقيت باشند توانند محصولي به تنهايي نمي

نائلي و نشاط ( حال تعاملند يك محيط اجتماعي در محصول است كه در و فرايند شخصي،

  هستند كه  كساني  و افراد خلاّق  است  ، استعداد پر ارزشي خلاّقيت ).1383دوست،
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،  خلاّقيت.  هاست آن  كوشش  مديون... ، هنر و ، ادبيات پزشكي  علوم  عظيم  هاي پيشرفت

  قابليت  اين. دهد مي قرار  زنده  موجودات  ي بالاتر از همه  را در مقامي  انسان  كه  است  قابليتي

ما   ي بر عهده  چه  آن. ما وجود داردي  همه  در ميان  متفاوت  درجات  ها به ساير قابليت  مثل

  و پرورش  آموزش.  بگيريم  خدمت  و به  ها را شكوفا كنيم آن  كه  است  اين  هشد  گذاشته

پر از تغيير   در دنياي  پرورشي  مسئوليت  ترين  و مهم  ترين  ، سنگين آموزان در دانش  خلاّقيت

  در يك. خلاقيت بپردازند  دارند تا به  ها وظيفه و دانشگاه  مدارس  ي همه  امروزه.  امروز است

،  مقدماتي  و زبان  جهان  تاريخ  درس  ي در برنامه  تأثير اصلاحات  بررسي  به  موردي  ي مطالعه

،  درسي ي برنامه  كردن  ، هماهنگ شده  پرداخته  يازدهم  كلاس  آموزان از دانش  گروهي

  ساختن مو فراه  آموزان دانش  خلاّقيت  به  نهادن  ها، ارج آموز در فعاليت دانش  درگير ساختن

از   با استفاده.  است  بوده  سازي غني  اصلاحات  ، از جمله كننده  و حمايت  غني  محيطي

از   حاصل  با نتايج  همراه  حاصل  هاي و رتبه  نمرات) Bو  A  فرم(  تفكر خلاّق  هاي آزمون

  قابل  يشابتكار، افزا  گرديد، نمرات  مقايسه  و كادر مدرسه  آموزان با دانش  هاي مصاحبه

 5/3 سني  ي با دامنه  آموز تايلندي  دانش 60. ) 1988مورفي،دانالد هارد، ( داد  نشان  توجهي

  را دريافت )CTP(  خلاّقيت  آموزشي  ي برنامه  اي هفته 8  آموزشي  گروه  در يك  سال 5/6تا 

 آموزان دانش  بر خلاّقيت CTPتأثير .كردند  شركت  عادي  هاي در كلاس  گواه  گروه.كردند

  مستقيم  و مشاهدات SPAFو  TCAM شد  ارزيابي  گيري  اندازه  مقياس  سه  ي وسيله  به 

را   آموزان دانش  خلاّقيت  داري  طور معني  به  خلاّقيت  آموزش  ة، برنام و والدين  معلمان

  براي  كلاس  از سه  هفتم  ي پايه  آموزان  از دانش  گروه  چهارده ).1994سوانترا، ( داد  افزايش

  اين. N=50. شدند  انتخاب  نيست  و مشخص  شده  ساختار تعريف  داراي  كه  اي مسئله  حل

 ، دريا در جزاير هاوايي  از سطح  پايي 2000  در عمق  زندگي  بايست براي مي  آموزان دانش

  استفاده  بدونبتوانند   كهبود   هايي طرح  ي ها، ارايه معيار عملكرد گروه. كنند  ارايه  هايي طرح

  زباله  آوري جمع  هاي ، شيوه ، غذا، پناهگاه و مناسب  تازه  و هواي  ، آب موجود زمين  منابع از

  كه  است  از اين  حاكي  تحقيق  هاي يافته .كند  فراهم  آن  ساكنين  را براي  و سايرخدمات

گذارد و  تأثير مي  مشاركتي  يادگيري  هاي گروه در  مسئله  آموز بر روند حل دانش  خلاّقيت

  هاي طرح  ةو اراي  مسئله  حل  سوي به  آنان  در هدايت  آموزان دانش  معيار عملكرد براي  تعيين



 

 

ه، 
ور

شا
گ م

هن
فر

ة 
نام

صل
ف

ره 
ما

 ش
ل،

 او
ال

 س
د،

دي
 ج

رة
دو

1
ز 

ايي
، پ

89 
80  

تفكر   ي در زمينه  كنكاشي ).1996بيست ،(  است برخوردار  اي ويژه  از اهميت  و خلاّق  بديع

،  كلامي  ، رواني واگرايي  هاي ويژگي  شفك  با هدف  دبستاني  پيش  واگرا در كودكان

از   ساله 5/5تا  5/4  كودك 60بر   مشتمل  دبستاني  پيش  و ابتكار در كودكان  پذيري  انعطاف

  آزمون  نتايج. شدند  ، انتخاب ماساچوست  چهار شهر از ايالت  ساكن  كودك 284  بين

 - بالاتر از رواني  معناداري طور  به  كلامي -  رواني  دهد كه مي  با رشد نشان  مرتبط  هاي فرضيه

 مك مارتا،(  رشد است  تأثير عوامل  تحت  ويژگي  اين  كه  است  و نشانگر اين  بوده  تصويري

دو   معلمان از  جامع  تحليلي  و براساس  نگاري  قوم  از نوع  پژوهشي  ي مطالعه  در يك). 1992

عملكرد   آموز مبتكر و داراي با دانش  كلاسي  قيتخلاّ  آموزش  متعارض  با دو روش  كلاس

دارد   تلاش  كه  ديگر با محتوا و ساختاري  اظهارنظر و كلاسي  آزاد براي  واگرا و محيطي

از دو   تركيبي  خلاّقيت  كه  است  شده  برسند، معلوم  از موضوع  خوبي  درك  به  آموزان دانش

  ّ يادگيري مهم  هاي از مؤلفه  و ساختار كه  مهارت با محتوا،  كه  است  فوق  آموزش  روش

  يابد كه مي  تحقق  زماني  گيرد، بلكه نمي  در خلاء شكل  خلاّقيت  پس. هستند سر و كار دارد

  را تجربه  گوناگون  ساختارهاي و شخصي  شاد اجتماعي  هاي و جنبه  هيجان  آموزان  دانش

  ديگر آموزش  هاي شيوه  براي  ، بلكه خلاّقيت  ها در آموزشتن  نه  تحقيق  اين  هاي يافته. كنند

  قابل  مسئله  حل و  اكتشافي  محور، يادگيري  كودك  آزاد، يادگيري  آموزش  از جمله

 ).1993رونالد، راجسدل (خواهد بود   استفاده

  خلاقيت  ابتكار در پرورش  و سطح  كلاس  تأثير ساخت  بررسي  به  كه  ديگري  پژوهش

  : است  پرداخته

  ، دو گروه گواه  گروه  يك(  گروه 3در   كلاس 8در  پنجم  آموز كلاس دانش 159

  آموزش  مشاركتي  يادگيري  با روش  سنتي و ديگري  با روش  يكي  دو گروه كه )  آزمايشي

. دش اجرا مي  هفته 2  مدت  به  ساعت  يك  روزي  خلاّقيت  كارگاه  طريق از  آموزش. ديدند

 :بودند از  عبارت  پژوهش  هاي فرض

  تفكر خلاّق  آزمون  را در نمرات  داري مهم و معنا  تفاوت  در گروه  ـ عضويت 1

 .دهند نمي  نشان  از آن  روز پس 60  آموزش  از اتمام  پس  بلافاصله TTCT(1(  تورنس

                                                 
1. (TTCT)Tarrance Test of Creative Thinking 
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از   پس  فاصلهبلا) TTCT(  در نمرات  تغيير معنادار و مهمي  ابتكار موجب  ـ سطح 2

  .شود نمي  روز بعد از آن 60،  آموزش  جلسات

 60،  آموزش  بعد از جلسات  بلافاصله) TTCT(  نمرات  ميانگين  بين  معناداري  ـ عامل 3

  .شود نمي ديده  از آن  پس روز

  تحليل  ز آزمونا  تأثير كار گروهي  اهميت  دادن  نشان  رد شد و براي  فرض  هر سه

 اي كه در در مقاله 1995، 1شاوقنسي  ).1993گلوون، (شد   استفاده  چند عاملي  واريانس

دانش  يك نظام آموزشي متناسب با شكوفا شدن خلاقيت مورد چگونگي شكل دادن به

 شاوقسني،( كرده است ي درسي يادها برنامهاز ضرورت غنا بخشيدن به  آموزان دارد،

مشاهده به  روشهايي همچون تحليل محتوا و جويي از با سود 1996 ،2آنجلوسكا ).1991

يكي از نتايج . ثر در افزايش خلاقيت در دانش آموزان مقدونيه پرداختؤبررسي عوامل م

و عنايت  ي معمول آموزشي دانش آموزانها برنامهنظر در  مهم تحقيق وي ضرورت تجديد

بررسي « در تحقيق )1371( رضا پور .درسي شده است يها برنامهبيشتر به عامل خلاقيت در 

تكاليف كتابهاي درسي پايه سوم ابتدايي با عوامل خلاقيت از نظر  تطبيقي پرسشها و

بر خلاقيت  آموزشهاي ارايه شده در دوره متوسطه تأثير« روح اللهي در بررسي »گيلفورد

تكاليف علوم  در بررسي تطبيقي پرسشها و) 1372(مرعشي  و »دانش آموزان پايه سوم

نظام  له خلاقيت در كتابهاي درسي وأابتدايي با عوامل خلاقيت گيلفورد به مس تجربي دوره

يكي از اولين سئوالهايي  آفرينندگي، له خلاقيت وأمس برخورد با در.آموزشي پرداخته است

توان  به اين معنا كه آيا مي. امكان آموزش خلاقيت است د،شو ميكه در اين رابطه مطرح 

نگر و  دو مكتب رفتاري روانشناسان هر اكثر آموزش داد؟ وزان،آفرينندگي را به دانش آم

پژوهشهاي ). 1377 سيف،( شناختي نگر معتقدند كه توانايي آفرينندگي قابل آموزش است

 ذاتي مطرح نبوده، كه خلاقيت به عنوان صفتي دروني و انجام شده نيز حكايت از آن دارند

منتشر  1972سال  ورنس در كتابي كه درت. است افزايش آن از طريق آموزش امكان پذير

توان به آموزش خلاقيت  كند كه همگي بيانگر آنند كه مي مي پژوهش ياد 142ساخت از 

                                                 
1. Shaughnessy  
2. Angeloska 
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 انبوه ديگري از محققان امر خلاقيت از آموزش خلاقيت ياد). 1372 عابدي،( ورزيد اهتمام

 ،1اسبورن. اند هشواهدي در اين جهت ارايه كرد و اند آن را امكان پذير دانسته كرده و

 سيف،( 4مالتزمن ،)1377،سيف،1358بودو،( 3، سيدني پارنز)1376دوبونو، ( 2دوبونو

اند  كرده تأكيدكه  از جمله اين محققان هستند... و) 1375( 6آمابيل ،5آرنولد ميدو ،)1377

پذيرش كارهاي به ظاهر نا  با دامن زدن به تخيلات افراد، انعطاف پذيري فكري آنان،

از سوي ديگر گزارشهاي متعددي . افزود توان بر ميزان خلاقيت آنها مي... ف افراد ومتعار

تر  مثبت آموزشهاي خاص در جهت تربيت هر چه خلاق تأثيردارند كه حاكي از  وجود

برخي از اين آموزشها كه پس از اجرا افزايش خلاقيت آزمودنيها را در پي . افراد است

 نلسون و( مجسمه سازي ،)1992ويك فيلد،( نقاشي :اند شدهبه شرح زير گزارش  اند، داشته

نوشتن ) 1994 ،مللو ،1971، فوستر( اجراي نمايشنامه، انجام بازيهاي نمايشي و) 1991ليلمي،

 ،)1992شريكر،(تهيه داستان به صورت گروهي همراه با نقاشي آن ) 1994بير،(داستان 

تهيه داستان با كلمات اريه )  1988يب،  واجنر( بازنويسي داستانهايي با كلمات حذف شده،

روي يك تابلوي  آموزان بر هاي پيشنهادي دانش ارايه راه حل)  1385بودو ، ( شده،

خواندن  )1992خير،(قصه گويي براي كودكان ) 1370لفرانكويس،(اعلانات جمعي 

با بررسي اثرات آموزش خلاقيت در دوره ) 1380( دكترمنطقي). 1372تورنس،( خلاق،

پذيري آموزشها را  تأثير با ارايه الگويي براي آموزش خلاق در جريان تدريس، بتدايي،ا

را  چگونگي تدريس، كتابهاي درسي و نشان داده و چگونگي دخالت دادن اين روشها در

ي انجام شده در خصوص ها پژوهشتوجه به مباني نظري و  اكنون با .مطرح ساخته است

اين تحقيق  ها، هاي ناشي از غفلت ها يا كم توجهي ءموضوع، براي پوشش دادن به خلا

 ،)درس پژوهي(گيري از رهيافت پژوهش مشاركتي كاركنان مدرسه  با بهره شد،كو مي

 و معرفي نمايد آموزش حين خدمت موثر را براي توسعه توانمنديهاي مديران و معلمان،

                                                 
1. Osborn 
2. Debono 
3. Sydni Parnes  
4. Maltzman 
5. Arnold Mido  
6. Amabile,Teresa 
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 آموزان، لمان و دانشبر يادگيري رفتار خلاق مع ضمن بررسي اثرات رويكردهاي خلاقيت،

 براين اساس در اين تحقيق در. سازي فرهنگ آموزش را فراهم آورد موجبات غني

جستجوي مدلي براي غني سازي برنامه درسي از طريق درس پژوهي مبتني بر خلاقيت و 

هاي  فرضيه و هاي مغزي دانش آموزان هستيم ظرفيت معلمان و اي حرفهتوسعه توانمنديهاي 

 :از دتحقيق عبارتن

معدل نمرات خلاقيت دانش آموزان كلاس آنها  ـ بين نمرات خلاقيت معلمان و 1

  .وجود دارد دار معنيهمبستگي مثبت و 

ي دار معني مثبت و معلمان رابطه اي حرفهتوانمندي هاي  ـ بين درس پژوهي و رشد 2

  .دارد وجود
  

   روش

و شبه آزمايشي با طرح پيش تحقيق توصيفي، مطالعه موردي  هاي روشاز  اين مطالعه، در

شد ضمن توصيف كو مينگارنده . پس آزمون با گروه كنترل استفاده شده است - آزمون

مدارس . نتايح عيني را تبيين كند تجزيه و تحليل دقيق و علمي آنها، ها و واقعي و منظم داده

رس ابتدايي مدا مدرسه از 38. گانه شهر تهران قلمرو اين تحقيق مي باشد 19ابتدايي مناطق 

به طور تصادفي به عنوان مدارس تجربي و به همان تعداد به عنوان مدارس گواه، انتخاب 

) معلم  78و  دانش آموز 1900(هاي چهارم و پنجم مدارس  كليه كاركنان پايه. شدند

  68پرورش خلاقيت، جمعا به ميزان  انتخاب شده در كارگاه هاي آموزشي، درس پژوهي و

خود، آموزش ديدند و مهارتهاي لازم را براي بكارگيري درس پژوهي  ساعت، در مدارس

براساس رويكرد پژوهش  .مبتني بر پرورش خلاقيت، در طراحي آموزشي كسب كردند

هاي بهبود كيفيت براي هر يك از پايه هاي تحصيلي با  حلقه مشاركتي كاركنان مدرسه،

هركدام به طراحي آموزشي  ها حلقه. قبل و بعد تشكيل شد ةعضويت دو نفر از پاي

 .را براي اجراي تدريس اعلام كرد و يكي از آنها آمادگي خود هاي هفته پرداحتند درس

. ديگر اعضاي حلقه با تقسيم وظايف، براي مشاهده فرايند تدريس در كلاس حاضر شدند

 روز بعد در يك جلسه ضمن مشاهده نوار ويديويي كلاس، نكات تدريس از جانب هر
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تا در طراحي هاي بعدي مورد استفاده  ضعف بررسي شدند نقاط قوت و و يك مطرح

اين فرايند در طول سال و . هاي خود را توسعه دادند اين طريق توانمندي از. قرارگيرند

مشاهده،  هاي روشبراي جمع آوري اطلاعات از  .براساس تقويم اجرايي تداوم داشت

و محتواي  ارشها، اطلاعات مربوط به موادمصاحبه و پرسشنامه به همراه استفاده از گز

آزمون خلاقيت  درسي و فعاليتهاي آموزشي و كلاس درس و پيشينه تحقيقاتي موجود،

به علاوه نگارنده در كليه مراحل پژوهش مشاركتي . دكتر عابدي استفاده شده است

به مشاهده منظم و ضبط كليه فعاليتها  هدفدار شركت داشته و به عنوان مشاهده گري فعال و

با دستگاهاي صوتي و تصويري پرداخته است و همراه با تجزيه تحليل ساير داده ها كوشيده 

ات آن را بر بهبود كيفيت تأثير معلمان در كلاس درس واست فرايند پژوهش مشاركتي 

 .بيين كندمعلمان در مدرسه به طور عيني و به روش علمي ت اي حرفهآموزش و پرورش 

آزمون خلاقيت عابدي كه براي اندازه گيري خلاقيت معلمان و دانش آموزان در نظر 

نفر از دانش آموزان دختر و پسر دوره  1900از معلمان و  نفر 78 در مورد گرفته شده بود،

همين آزمون . در دو مرحله پيش آزمون و پس آزمون اجرا شد) گروه هاي نمونه(ابتدايي 

. اساس روش نمره گذاري محاسبه شده استهاي آنان بر نمره. اجرا شد اه نيزبراي گروه گو

آناليز ( هاي تحقيق سپس معدل نمرات خلاقيت آنان با آزمونهاي آماري متناسب با فرضيه

گزاري به صورت پاسخ  نمره ).آزمون نرم شده خلاقيت عابدي. (بررسي شدند) رگرسيون

جمع امتيازات . تعلق مي گيرد 3 و 2 به ترتيب نمرهبه پاسخهاي دوم و سوم  و 1اول نمره 

به منظور بررسي همبستگي بين امتياز خلاقيت  .دشو ميتقسيم ) سئوالات تعداد( 56بر

 و. امتياز دانش آموزان در آزمون خلاقيت از تحليل رگرسيون استفاده شده است معلمان و

 .استفاده شد Kolmogorov-Smirnov  آزمون ها از براي اطمينان از نرمال بودن توزيع داده

جمع  توزيع و) نفر 188 جمعاً( پرسشنامه محقق ساخته نيز بين مسئولان، معلمان و مديران،

 آوري شد و نتايج آن با در نظر گرفتن فرضيه تحقيق با روش آماري متناسب بررسي و

   .شد تحليل تجزيه و



 

 

سع
تو

ر 
ر ب

حو
ت م

لاقي
 خ

هي
ژو

س پ
در

ر 
أثي

ي ت
رس

بر
 ة

ي
ند

انم
تو

 
ي

ها
... 

85  

 ها يافته

توزيع پاسخهاي مسئولان، كارشناسان و مديران به پرسشنامه درس پژوهي و كارگاه هاي  .1جدول 

 آموزشي

  

معتقدند كه  مسئولان كاملاًدرصد  60 يد، آ ميبر 1همانطور كه از جدول شماره 

هاي آموزشي و محتواي آنها موجب توسعه توانمنديهاي معلمان شده است و  كارگاه

اند، با رويكرد پژوهش مشاركتي در طراحي  اند با مهارتهايي كه كسب كرده معلمان توانسته

آموزشي مبتني بر خلاقيت، موفق عمل كنند و موجبات رشد خلاقيت در معلمان و دانش 

درصد موافق هستند درس پژوهي توانسته است به غني سازي  28. موزان را فراهم آورندآ

درصد از پاسخگويان بي تفاوت بوده و از اظهار نظر صريح  8. فرهنگ آموزش بيانجامد

شايد دليل اين . مخالف بوده اند درصد كاملاً 1درصد مخالف و  3تنها . اند خودداري كرده

هاي آموزشي و جلسات توجيهي  از مديران و مسئولان در كارگاهباشد كه عده اي  امر آن

از آزمون . اند اند، به همين دليل درك درستي از درس پژوهي پيدا نكرده غيبت داشته

آماري مجذور خي استفاده شد تا دريابيم توزيع پاسخها ي پاسخگويان تا چه اندازه تحت 

تر از  چون مجذور خي محاسبه شده بزرگ. اند گرفته قرار) درس پژوهي(متغير مستقل  تأثير

باشد، نتيجه گرفته شد تفاوت پاسخها با توزيع  مي 05/0خي جدول در سطح  مجذور

توان نتيجه گرفت توزيع پاسخها  شده، بنابراين مي دار معني 05/0  تصادفي پاسخها در سطح

يري درس هاي آموزشي و بكارگ محتوي كارگاه تأثيرامري تصادفي نبوده، بلكه تحت 

                                                        .پژوهي بوده است

ها و ميانگين نمره خلاقيت دانش  نتايج آزمون همبستگي بين نمرات خلاقيت معلم

  : آموزان كلاس آنها

مورد آزمون  Kolmogorov-Smirnovها با آزمون  ابتدا نرمال بودن توزيع داده -1

ها با توزيع نرمال در خصوص دانش آموزان با سطح  تلاف توزيع دادهقرار گرفت و اخ

  پاسخ

  گويان

 كاملا مخالف خالفم بي تفاوت موافقم كاملا موافقم

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

 1 2  3 6 8 15 28 52 60 113 گروه
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رد شد و نرمال  بودن  =P 156/0 دار معنيو نمرات معلمان با سطح  =P 496/0 دار معني

توزيع داده ها مورد تاييد قرار گرفت و لذا شرط اوليه براي آناليز كوواريانس داده ها بر 

 .قرار است

ين نمرات خلاقيت معلمان و ميانگين نمرات كلاسي دانش ب  Correlationضريب ـ 2

 .شد دار معنيبسيار  > P 0.0001بود كه در سطح  958/0آموزان آنها 

  

  

  

  

  

  

  

  

  
با  ميانگين نمرات كلاسي دانش آموزان آنها پراكنش بين نمرات خلاقيت معلمان و .1نمودار 

  .هم همبستگي خطي دارند اشود كه داده ها ب توجه به نحوه پراكندگي اعداد مشخص مي
  

براساس نتايج بدست آمده از نمودار پراكنش مدل رگرسيون خطي بين نمرات 

گردد كه نتايج  خلاقيت معلمان و ميانگين نمرات كلاسي دانش آموزان آنها برازش مي

  :اند آزمون مدل خطي و ضرايب رگرسيوني مدل به قرار ذيل

 .شد دار معنيبسيار  ،>P 0.0001 دار معنيمدل با سطح 
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آناليز واريانس همبستگي بين نمرات خلاقيت معلم ها و ميانگين نمره خلاقيت دانش  .2جدول

 آموزان كلاس آنها
 

  

 Y باشد كه منظور از مي=X  994/0 + 235/0 Yمدل تابع خطي برازش شده  4-2

  . نمره خلاقيت معلمان است  Xميانگين نمرات كلاسي دانش آموزان و 
 

آناليز ضرايب رگرسيوني همبستگي بين نمرات خلاقيت معلم ها و ميانگين نمره  .3جدول 

  خلاقيت دانش آموزان كلاس

  

  گيري و نتيجه بحث

  :شرح زير خلاصه كردتوان به  ها نتايج حاصل از تحقيق را مي تحليل داده براساس تجزيه و

 آموزان كلاس آنها بين نمرات خلاقيت معلمان و معدل نمرات خلاقيت دانش

به عبارت ديگر رشد مهارتهاي خلاقيت معلمان از . ي وجود دارددار معنيهمبستگي و 

هاي  يافته .دشو ميآموزان  موجبات رشد مهارت خلاقيت دانش هاي آموزشي، طريق كارگاه

 1راسل و ميكامپ: مانند هاي پژوهشي ديگران همخواني دارد، تهپژوهشي حاضر با ياف

                                                 
1. Russell,R.S. & Mcikamp  

 دار معنيسطح 

 بودن

F مدل مجموع مربعات ميانگين مربعات درجه آزادي 

 اثر رگرسيون 42.642 75.893 1 849.096 0.0001

 خطا 3.817 0.05 76  

 كل 46.458  77  

سطح 

داربودن معني  

T ضرايب رگرسيوني   ضرايب استاندارد

 غيراستاندارد

 

  Beta  انحراف

 استاندارد

B اجزاي مدل 

0.0001 3.801  062.  ضريب ثابت 0.235 

0.0001 29.139 0.958 034.  نمره معلم 0.994 
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 10پس از ارايه  در تحقيقي كه در سطح شاگردان كلاسهاي پنجم تا هفتم داشتند،) 1994(

. ي در ميزان خلاقيت گروه تجربي خويش يافتنددار معنيتفاوت  ساعت آموزش خلاقيت،

روزانه  شاگردان كلاس هشتم بودند،گلووين در تجربه مشابهي آزمودنيهاي خويش را كه 

 وي در گزارش تحقيق خويش ياد. روز آموزش داد 10دقيقه و در مجموع به مدت  50

 تفاوت معناداري به نفع گروه تجربي ايجاد كرد د آموزش خلاقيت ارايه شده،شو ميآور 

سه جل 6كه  نشان مي سازند در گزارششان خاطر) 1991(نلسون و ليلمي  ،)1993كلووين،(

كاونسكي نيز . جاي نهاده است آموزش خلاقيت آنها اثرات مثبتي از خود بر اي، دقيقه 15

 هفته اي آموزش خلاقيت را در تحقيق خويش اعمال كرد، 6 پس از آنكه يك دوره 

اما در گزارش  ).1991كاونسكي،( شاهد تفاوت معنادار گروه تجربي از گروه كنترل شد

 6-4هاي  آزمودني د وي پس از آن كه در سطحشو ميآور ياد) 1992( 1متفاوتي مك نيل

شاهد بهبود  دقيقه آموزش خلاقيت را اعمال كرد، 40هفته به مدت هر روز  3ساله خويش 

وي ناكافي بودن زمان آموزش را عامل اساسي عدم توفيق  معنا داري در خلاقيت آنها نشد،

هاراد ( راد همخواني داردها وهشپژ هاي اين پژوهش با يافته. كند تحقيق خود گزارش مي

،  مقدماتي  و زبان  جهان  تاريخ  درس  ةدر برنام  تأثير اصلاحات  بررسي  هاراد، به ).1988

،  درسي  ةبرنام  كردن  ضمن هماهنگ .است  پرداخته  يازدهم  كلاس  آموزان از دانش  گروهي

  ساختن  و فراهم  آموزان دانش  قيتخلاّ  به  نهادن  ها، ارج آموز در فعاليت دانش  درگير ساختن

دراين پژوهش با .  است  بوده  سازي  غني  اصلاحات  ، از جمله كننده  و حمايت  غني  محيطي

  با نتايج  همراه ، حاصل  هاي و رتبه  نمرات) Bو  A  فرم(  تفكر خلاّق  هاي از آزمون  استفاده

  توجهي  قابل  ابتكار، افزايش  گرديد، نمرات  سه، مقاي و كادر مدرسه  آموزان با دانش   مصاحبه

از سوي ديگر يافته هاي اين پژوهش با يافته هاي  ).1988مورفي، دانالدها، (داد   نشان

كه با بررسي اثرات آموزش خلاقيت در دوره ابتدايي، با ) 1380(پژوهشي دكتر منطقي 

ري آموزشها را نشان داده و پذيتأثيرارايه الگويي براي آموزش خلاق در جريان تدريس، 

چگونگي دخالت دادن اين روشها در كتابهاي درسي و چگونگي تدريس، را مطرح 

كه به  1994همچنين يافته هاي اين پژوهش با پژوهش سوانترا  .ساخته است، همخواني دارد

                                                 
1. MAC. Nill  
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برنامه آموزش خلاقيت  تأثير. هفته آموزش خلاقيت ارائه دادند 8يك گروه دانش آموزي، 

. ه گواه افزايش قابل توجهي را نشان داده، همخواني دارده تجربي در مقايسه با گروگرو

 اي حرفههاي اين پژوهش نشان داد كه درس پژوهي، موجب رشد مهارت و توانمندي  يافته

اين يافته ها با . معلمان در بكارگيري خلاقيت براي غني سازي فرهنگ آموزش ميشود

كاركنان مدرسه از آموزشهاي نشان داده است، اگر  كه) 1999ليس پل، (ي ها پژوهش

برخوردار شوند، توانمنديهاي آنان رشد چشمگيري ) درس پژوهي(ضمن خدمت موثر 

دانش براي «و  »دانش براي درك«تحقيقات آينده بايد  .همخواني دارد خواهد داشت،

سيلينز، (چنين  هم و) 1999(و همكاران او  1ليت وود. هم در نظر داشته باشد را با »عمل

 جهت تقسيم در و گروهي باشد كار و مديريتي كه حامي افراد«: اند اظهار داشته) 1994

هاي مربوط به گسترش و بهبود مدرسه موفق  در فعاليت وظايف در مدرسه اقدام نمايد،

آراني در خصوص فرهنگ  هاي پژوهشي سركار هاي اين پژوهش با يافته يافته .بود خواهد

آموزشي اثربخش به عنوان مهمترين عامل موفقيت  هاي روشارگيري بك آموزش و

هاي اين  يافته از سوي ديگر، .آموزش و پرورش دوره ابتدايي در ژاپن، همخواني دارد

ي آموزش حين خدمت ها برنامهي جهاني كه نشان داده اند ها پژوهشپژوهش با يافته هاي 

معلمان و  اي حرفهي ها شايستگيتقاي ار هاي روشمعلمان در مدرسه از جمله موثرترين 

سنتي  هاي روشاين روش از ساير  يادگيري است و -ياددهي بهسازي كيفيت فرايند

 -3،1992تيسن -2،1993لانت(همخواني دارد  است، آمدتر معلمان كار اي حرفهپرورش 

 همانگونه كه از نتايج پژوهش بر ).61998هامون دارلينگ،-5،1990بارث -4،1981مورانات

خلاق، توانسته است در عمل، موجبات غني  آيد، درس پژوهي براي يادگيري رفتار مي

دانش  برنامه درسي مدرسه را براي پرورش خلاقيت معلمان و سازي فرهنگ آموزش و

 تأثيردر خصوص  تر گسترده د با انجام تحقيقات بيشتر وشو ميپيشنهاد  .آموزان فراهم آورد

                                                 
1. Lith Wood   
2. Lunt 
3. Thiessen,D 
4. Moranat 
5. Barth  
6. Darling-Hammond   
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هدف يادگيري  پرورش ابتدايي با يت در دوره آموزش وپرورش خلاق بكارگيري رويكرد

زمينه هاي لازم را  پرداختن به راهبردهاي يادگيري خلاق، رفتار خلاق، پيشرفت تحصيلي،

 همچنين، .فراهم آيد ي درسي، براي پرورش،ها برنامهبراي سمت دهي فرهنگ آموزش و 

پژوهش مشاركتي كاركنان  مدارس شرايط لازم، براي اجرايي كردن رويكرد لازم است در

لازم است با اعطاي اختيارات . فراهم آيد بالاخره توليد دانش كاربردي،  و) رس پژوهي د(

براي طراحي  نوآوري را خلاقيت و عمل، هاي ابتكار زمينه متناسب با مسئوليتها به مدارس،

هاي محلي و براي تامين نياز ي درسي ملي،ها برنامه ي مكمل علاوه برها برنامهاجراي  و

  .فراهم سازند اي، منطقه
  

  

 منابع

رابطه نگرش معلمان نسبت به روشهاي تدريس فعال با ويژگيهاي شخصي و ، )1371(آرمند،م 

 .، دانشگاه تربيت مدرسآنها در كلاس پنجم دبستان اي حرفه

، ترجمه حسن قاسم پرورش استعداد همگاني ابداع و خلاقيتاسبورن، الكس، اس، 

  نيلوفر انتشارات تهران، ،)1386(زاده

  انتشارات چهر تهران، ،) 1358( ، ترجمه علي خانزادهخلاقيت در آموزشگاهبودو ،آلن، 

سال  ،مجله استعدادهاي درخشان،)1371(ترجمه الهه رباني  نا موفق كيست؟تورنس ،پل،

  ،پاييز 3اول شماره 

مد حسين نژاد ،ترجمه مح سازماني براي پرورش خلاقيت و نوآوريجنكل، هانس ون، 

  شماره  16، تابستان و پاييز رهيافت ،)1376(سليم 

،  )1383(و مقدم  ، سركار آراني ، مترجمان آموزشي  شكاف،  جيمز استيگلر، جيمز هيبرت

  ،  مدرسه انتشارات

  ، سازمانرشد  براي  مدرسه  سازي  غني  طرح  اسناد و  مدارك ،)1380(حوريزاد، بهمن،

  . آموزشي، تهران  زيري و برنامه  پژوهش

،   زرين  لوح  ، انتشارات ،تهران مدرسه  سازي نو در غني  بينشي ،1384)(حوريزاد، بهمن 

  . ششم  چاپ
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  آموزان بر دانش  مشاركتي  يادگيري  هاي روش  اثرات  بررسي  ،) 1372(، حوريزاد، بهمن

 . شهر تهران  ي متوسطه  ي دوره

  .نشر مترجم ،تهران،) 1376(جمه عباس بشارتيان، ترتفكر جانبيدوبونو ، ادوارد 

  ي ، ترجمه مشاركتي  يادگيري  پيرامون  شده  انجام  تحقيقات  بندي جمع،  اسلوين  رابرت

 . 30شماره   و تربيت  تعليم  ي فصلنامه  )1372(قزويني،   فقيهي  فاطمه

رسي پايه سوم بررسي تطبيقي پرسشها و تكاليف كتابهاي د ،)1371(رضا پور، يوسف، 

  .، دانشگاه تربيت معلمابتدايي با عوامل خلاقيت از نظر گيلفورد

 آموزشهاي ارايه شده در دوره متوسطه بر تأثيربررسي  ،)1372( روح اللهي، مهدي ،

  .، دانشگاه تربيت معلم خلاقيت دانش آموزان پايه سوم

  .روزنگار، تهران  ، نشر اپندر ژ  آموزش  فرهنگ ،)1381( ، محمدرضا، سركار آراني

  .،تهران،آگاهروانشناسي پرورشي )1377( سيف ،علي اكبر،

  انتشارات سخن علوم رفتاري، تحقيق در هاي روش ،)1380(شريفي، حسن پاشا و نسترن

، پژوهشهاي روان خلاقيت و شيوه اي نو در اندازه گيري آن )1372(عابدي ،جمال

  ،تهران)1372( ،2، شماره 2شناختي،دوره 

بررسي پرسشها و تكاليف كتب درسي علوم تجربي دوره ابتدايي  )1372(،منصور،مرعشي

  .، دانشگاه تربيت معلم با عوامل خلاقيت گيلفورد

بررسي پديده خلاّقيت در كتاب هاي درسي دبستان، بررسي ،)1380(منطقي، مرتضي، 

،  تهران، دانشگاه شتأثير آموزش خلاّقيت در دانش آموزان ابتدايي و ارائه الگوهايي براي آموز

  .مجموعه گزارشها تهران،

 - بررسي سبك شناختي استقلال ،)1383(نائلي، حسين و نشاط دوست، حميد طاهر 

 .40سال هشتم،صفحه  1وابستگي ميداني با خلاقيت، مجله روانشناسي شماره 

سند   ي صرفاً تهيه  ، نه آموزشي  اصلاح  سوي  به  برداشتن  گام،  تربيت  يونسكو، نماي

 . تربيتي  تحقيقات  ةجديد، مؤسس  ي ، دوره2  ي ، شماره1تهران،جلد ) 1370(، آموزشي اصلاح
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