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Abstract 
The purpose of the research was to identify and explain the null curriculum in 
the Primary school. The research method was an explanatory sequential mixed 
method with follow-up explanations model. At first according to the validated 
sample of null curriculum(Marzooghi et al., 2017), a scale developed to 
determine the existence of null curriculum in elementary school. the 
mentioned questionnaire distributed by descriptive survey method in among 
primary school teachers across the country the schools of all over the country 
through multistage cluster sampling in 9 provinces, 730 teachers' 
questionnaires. The gathered data was analyzed by one-sample T test. The 
results showed that in general, according to viewpoint teachers in the 
elementary school, the degree of existence of the null curriculum in the 
elementary period is close to Mean. In the qualitative section, by using the 
targeted approach and applying the theoretical saturation criteria a deep semi-
structured interview was conducted with the teachers of the four districts of 
Shiraz in order to track and follow the quantitative section data. Then, the 
obtained data analyzed by using Nvivo(8.8) software and through thematic 
analysis. Based on the findings of the qualitative section have been identified 
seven types of Null curriculum in the Primary school, from the viewpoint of 
teachers are more likely to happen unintentionally. 
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 چکیده
درسی نال از دیدگاه معلمان دوره ابتدایی با استفاده از روش تحقیق ترکیبی  هدف این پژوهش، شناسایی برنامه

تبیینی متوالی و از نوع پیگیری نتایج بود. ابتدا بر اساس الگوی اعتباریافته برنامه درسی نال )مرزوقی و 
راحی و اعتباریابی گردید. مقیاس مذکور به روش توصیفی (، مقیاس برنامه درسی نال ط1396همکاران، 

 9در  ایچندمرحلهای گیری خوشهپیمایشی، در بین معلمان ابتدایی مدارس سراسر کشور و به روش نمونه
ای مورد تحلیل قرار گرفت. آوری و با استفاده از آزمون تی تک نمونهپرسشنامه جمع ۷30استان توزیع و 

مغفول، محدوف، منسوخ، محرف، ) نوعدرسی نال از  معلمان میزان وجود برنامه ازنظر نتایج نشان داد که
عقیم، مفرط و ممنوعه(، در سه حوزه )دانش، ارزش و مهارت( برنامه درسی دوره ابتدایی، نزدیک به میانگین 

عمیق  صاحبهم ها،معیار اشباع یافته کارگیریبهروش پدیدارشناسی و  کمک با. در بخش کیفی هم که است
ستفاده ها با انفر از معلمان ابتدایی از نواحی چهارگانه شیراز انجام شد؛ پس از تحلیل داده 35نیمه ساختارمند با 

نتایج حاصل مؤید هفت نوع برنامه درسی نال در برنامه   Nvivo (8.8)افزاراز فن تحلیل مضمون در نرم
 .افتنداتفاق می دیغیرعمدرسی دوره ابتدایی بود که بیشتر به شکل 

 
 برنامه درسی، برنامه درسی نال، دوره ابتداییها: کلیدواژه
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 مقدمه

Eisner (2002 بر این عقیده است که مدارس )سه نوع برنامه درسی صریح،  زمانهم طوربه
که  بساچه شودینمتدریس  آنچه. برنامه درسی نال یعنی دهندیمضمنی و نال را آموزش 

. برنامه درسی نال این پیام را به شوندیمر از مواردی باشد که تدریس اهمیت آن بیشت
ها یا در اجتماع آنان دارای که این عناصر در تجربیات تحصیلی آن دهدیمآموزان دانش

(. اگر مفاهیم خاصی در برنامه درسی نباشد Assemi & sheikhzade, 2013) ستندیناهمیت 
را از طریق معلمان و برنامه درسی بیاموزند این مفاهیم در  آموزان نتوانند آن مفاهیمو دانش

آموزش در مورد ایدز یا مشارکت زنان  مثالعنوانبه. رندیگیمدسته برنامه درسی نال قرار 
 United) ردینگدر جامعه در طول تاریخ یک ملت ممکن است در برنامه درسی قرار 

Nations Childrens fund, 2000 .)مواردی از قبیل مسائل حقوقی، اقتصادی، آیزنر،  ازنظر
یم، هنرهای بصری و... مصادیقی از برنامه درسی نال را تشکیل شناسیروانی، شناسانسان
در  هاییتواناو  هانگرشی از تجارب، امجموعهفقدان  صورتبهکه پیامدهای آن  دهد

 مدنظربرنامه درسی نال بنابراین ؛ (Eisner, 2002گردد )یمزندگی آینده فراگیران مشاهده 
 1اما در خصوص معادل فارسی ترجمه واژه نال؛ استآیزنر شامل محذوفات برنامه درسی 

یا « پوچ»، «2محذوف»و معانی همچون  هامعادلدر  توانینمباید گفت که مفهوم مذکور را 
ال ن اگر چراکهمطرح شده است، به کار برد.  هاترجمهدر برخی از  کهچنانآنو...  «صفر»

 هاترجمهو در برخی از  کندیمآیزنر بیان  کهچنانآنبه مفهوم محذوف هم به کار رود  صرفاً
 متأسفانهکه  ردیگیمدر منابع داخلی و خارجی نیز وجود دارد، مغالطه کنه و وجه صورت 

ی زیادی دارد، هایدگیچیپگاهی یک پدیده  چراکهدر حوزه علوم انسانی بسیار شایع است. 
(. 13۸۴خندان، ) ستین« ب»صفت ، چیزی جز «الف»پدیده  مثلاً که  شودیمی بیان اگونههباما 

نیست و با  هانیاو امثال  5، محرّف۴، عقیم3چیزی جز محذوف، مغفول« نال»لذا اگر بگوییم 
عنوان معنای جامع و کلی در نظر گرفته شود، دچار مغالطه کنه و تأکید بر یک بعد آن، به

 هچراکی که ممکن است مغالطه تحریف نیز صورت گیرد. حالنیدرعبود. وجه خواهیم 
عنوان قلمداد گردد، یک وجه از یک پدیده به ارزشیبممکن است که یک امر با ارزش، 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Null 
2. Omitted 

3. Neglected 

4. Sterilized 

5. Distorted 
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کلیت مفهوم یک پدیده در نظر گرفته شود و حتی مغالطه تفسیر نادرست نیز اتفاق بیفتد. 
خود مروج  که سازدیمبودن را به ذهن متبادر « رزشایب»مفهوم پوچ یا صفر نیز نوعی تداعی 

اب قیمت این کت»نوعی مغالطه از نوع اشتراک فعل خواهد بود. برای مثال اگر گفته شود که 
، این جمله دو معنا خواهد داشت، یکی در معنای قیمت و ارزش داشتن است و دیگری «ندارد

پژوهشی  در زین (1986) همکارانو  Flinders(. 13۸۴خندان، است )بودن  ارزشیبدر معنای 
با عنوان برنامه درسی نال، مبانی نظری و کاربردهای عملی آن، به این نتیجه رسیدند که برنامه 

نیست  فیعرتقابلدقیق و عملیاتی  طوربه درسی نال ماهیت تأملی دارد و به دلیل پیچیدگی
 آنچه. از سوی دیگر شودیمعریف به لحاظ آموزشی ارزشمند است ت آنچهتنها در رابطه با  و

آن است که  گرددیمعنوان مبدع مفهوم برنامه درسی نال مشاهده در تعریف آیزنر هم به
آن را در  اًیثانو  کندیم، وی برنامه درسی نال را نوعی برنامه درسی محذوف تعریف اولاً

بر برخی از محتوا  علاوه کهیدرصورت. دهدیمقرار  مدنظرحوزه محتوا و فرایندهای محذوف 
و فرایندهای محذوف که مبین مصادیق برنامه درسی نال هستند مواردی نیز وجود دارند که 
با حضور خود در برنامه درسی همان پیامد برنامه درسی نال را خواهند داشت و منجر به ایجاد 

 گرددیمهاد بنابراین پیشن؛ گرددیمفراگیران  ازیموردنی هامهارتنقص در افکار و رفتار و 
 ونههرگبه کار گرفته شود تا از « نال»که مفهوم نال به همان صورت یعنی برنامه درسی 

و بروز مغالطات گوناگون اجتناب گردد. در این تحقیق برنامه درسی نال به  سوءبرداشت
نجر م تیدرنهاحضور یا عدم حضور آن نقصی را در برنامه درسی ایجاد کرده و  آنچهمعنای 
؛ گرددیمفراگیران  ازیموردنی هامهارتد تغییرات نامطلوبی در حوزه دانش، ارزش و به ایجا

حذف  نچهآبرنامه درسی مذکور را همراه با تأکید بر « سلبی»، آیزنر تنها وجه گریدعبارتبه
ه به دلیل آنک علاوهبهو به جنبه ایجابی آن توجهی نشده است.  دهدیمقرار  مدنظر گرددیم

ربیان است، در مت« نقص و کمبودهای تربیتی»نهایی برنامه درسی نال ایجاد  ریتأثدستاورد و 
یبی، توجهکمهرگونه اقدامی همچون حذف، تحریف، بیش آموزی، آموزش ناقص، 

ی درسی نال قرار داده است. هابرنامهموارد را در زمره مجموعه  گونهنیای و امثال توجه
یری دانش، در یادگ« نقص تربیتی»ین موارد منجر به بروز که گفته شد همه ا گونههمان چراکه

. به همین دلیل در الگوی مذکور علاوه بر جنبه سلبی یعنی گرددیم هامهارتارزش و 
محذوفات برنامه درسی که با عدم حضور خود اشکالاتی را در برنامه درسی ایجاد کرده 

 ، منسوخ، محرف، عقیم و مفرط(ی درسی )مغفولهابرنامهشامل  کهآناست. جنبه ایجابی 
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نیز با حضور خود در برنامه درسی موجب ایجاد نقص و کمبود در دانش، نگرش،  است
 یلیتحلدر الگوی جامع  مضافاً . گرددیمآموزان دانش ازیموردنی هامهارتارزش و 

ل ا(، تمامی سطوح برنامه درسی، ابعاد و پیامدهای برنامه درسی ن1396همکاران،  مرزوقی و)
اساس  بر چراکهقرار داده است.  مدنظری درسی نال هابرنامهرا در کنار انواع ایجابی و سلبی 

نتایج برنامه درسی نال که محصول آن بروز نقایص و کمبودهایی در تعلیم و تربیت متربیان 
یز ن هانیاو مانند  ی درسی نال محرّف، عقیمهابرنامهاست، هر نوع برنامه درسی ایجابی مانند 

موجد نقص و کاستی در فرایند تعلیم و تربیت باشند. در این پژوهش، برنامه درسی  توانندیم
حضور یا عدم حضور آن در برنامه درسی، نقصی را در دانش، نگرش، ارزش  آنچهنال یعنی 

ی است که از مقیاس محقق انمرهنال  درواقع. کندیمفراگیران ایجاد  ازیموردنی هامهارتو 
برنامه  -1؛ که شامل شودیمی کسب رعمدیغرنامه درسی نال به دو شکل عمدی و ساخته ب

درسی مغفول: آن نوع برنامه درسی است که علیرغم حضور در برنامه درسی، ارزش و اهمیت 
برنامه درسی محذوف: آن نوع برنامه درسی که از برنامه  -2 .شودیمآن نادیده گرفته 

یت آن ممکن است بیشتر از مواردی باشد که در برنامه اهم و شودیمآموزشی مدارس حذف 
ی کهنه و هاروشبرنامه درسی منسوخ: مطالب و محتوا و  -3 درسی گنجانده شده است.

است،  ها گذشتهآن مصرفخیتاربه دلیل عدم تناسب با نیازهای روز جامعه  که استقدیمی 
یی، کوچک نمابزرگرسی محرَّف: )برنامه د -۴. شوندیماما همچنان در برنامه درسی ارائه 

 شدهفیتحر شکلککه در ی هاارزشو  هانگرش، هادانش، تغییر(: بخشی از لیتبدنمایی، 
برنامه  -5. کندیمی خلاف واقع را ایجاد هابرداشتو  شوندیمی ارائه رواقعیغو معنای 

 تدوین محتوا و اجرایدرسی عقیم یا نابارور: ارائه ناقص، ناکامل و غیر جامع تدوین اهداف، 
نیاز  دازحشیبآن بخش از محتوا و فرایندهایی که  برنامه درسی مفرط: -6.استبرنامه درسی 

برنامه درسی ممنوعه: آن بخش از محتوا و  -۷. شوندیمی درسی تکرار هابرنامهدر 
ی درسی هاهبرنامو نباید در  باشندیم رمجازیغی ارزشی تربیتی، هانظامفرایندهایی که از منظر 

قرار گیرند. تفکیک انواع برنامه درسی نال اگرچه خیلی سخت و پیچیده و نیاز به موشکافی 
و  شدیمدقیق مسئله داشت ولی در این پژوهش با دقت نظر خاصی که این موضوع دنبال 

در خصوص تعاریف ذکرشده، این امکان فراهم شد و مفاهیم تفکیک  شدهانجاماعتباریابی 
پیامدی را در زندگی  تواندیماز انواع برنامه درسی نال  هرکدامگردید که  مشخص شد و
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ا در چه هر دو نقصی ر آگه شدهفیتحربا آنچه  شدهحذفآنچه  مثلاًفراگیران داشته باشد 
 ها پیامد یکسانی نخواهند داشت.در زندگی آن مطمئناًولی  شوندیمفراگیران موجب 

 نشدهانجامی درسی نال در دوره ابتدایی هابرنامهاجع به تا به امروز پژوهشی ر ازآنجاکه
دایی ی درسی نال در دوره ابتهابرنامهاست که به بررسی وجود  بر آناست، لذا تحقیق حاضر 

در سه حوزه دانش، مهارت و ارزش بپردازد و در پایان تجارب زیسته معلمان در این حوزه 
 توصیف گردد.

 روش
 هانییتبپیگیری  نوع از متوالی ترکیبی تبیینی طرح سؤال تحقیق، از به توجه با در این پژوهش

 (.13۸9(، )محمدپور و همکاران، Creswell, 2007, 2011, 2012شد )استفاده 

 روش تحقیق بخش کمی -الف
ی هادادهلیل به گردآوری و تح در این راستا ابتدا با استفاده از روش توصیفی از نوع پیمایشی

 .کمی پرداخته شد

 روش تحقیق بخش کیفی -ب
رویکرد  در بخش کیفی با هادادهبه پیگیری این  آمدهدستبهسپس بر مبنای نتایج کمی 

ی، نظر و تجارب زیسته معلمان در مورد انواع دارشناسیپدهدفمند و استفاده از روش کیفی 
 سه حوزه دانش، مهارت و ارزش توصیف و تبیین گردید. ی درسی نال درهابرنامه
کمی شامل معلمان دوره ابتدایی سراسر کشور در سال تحصیلی  بخش در آماری امعهج

 یاچندمرحلهی اخوشه یریگنمونه روش استفاده از با موردنظر. نمونه باشندیم 95 -96
استان  9ی کشور، هااستانوپرورش گردید که در ابتدا از بین تمامی ادارات آموزش انتخاب

 شیراز، کرمان،) یجنوب(، شهرکرداصفهان، ) یمرکزران، سمنان( ته) یشمالی هااستاناز 
یتحو  هاپرسشنامهکرمانشاه( جهت تکمیل غرب )خراسان رضوی( و )بندرعباس( و شرق 

ی مختلف معلمان مقطع ابتدایی انتخاب گردید. در مرحله هاگروه از نظراتاستفاده  الامکان
کز استان در نظر گرفته شد و در مرحله بعد وپرورش از مردوم از هر استان، مناطق آموزش

ر در میان معلمان ه هاپرسشنامهتصادفی انتخاب گردید و  صورتبهمدرسه  ۷0از هر منطقه، 
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ه عنوان خوشدر مدارسی که به شدهعیتوزی هاپرسشنامهاستان توزیع گردید. از مجموع 
 تحلیل قرار گرفت.پرسشنامه از گروه معلمان گردآوری و مورد  ۷30انتخاب شدند، 

 96-9۷در بخش کیفی، معلمان دوره ابتدایی که در سال تحصیلی  کنندگانمشارکت
، هاافتهاشباع نظری ی روش معیار و با هدفمند رویکرد از استفاده مشغول به فعالیت بودند که با

گانه سال سابقه کار در نواحی چهار 15نفر از معلمان ابتدایی با  35 که در کل انتخاب شدند
 شیراز، مورد مصاحبه قرار گرفتند.

در بخش کمی جهت بررسی وجود برنامه درسی نال در دوره ابتدایی، از مقیاس محقق 
( استفاده شد و روایی و 1396مرزوقی و همکاران، نال )ساخته بر اساس الگوی برنامه درسی 

گویه و  وش تحلیلبررسی روایی مقیاس محقق ساخته، از ر منظوربهپایایی آن محاسبه شد. 
 آمدهدستبهجهت تعیین پایایی نیز از ضریب آلفای کرونباخ استفاده شد که ضرایب 

 مقیاس دارد. قبولقابلحکایت از پایایی 

 ضریب روایی مقیاس برنامه درسی نال

 ضریب معناداری ضریب روایی انواع برنامه درسی نال ابعاد

 عامدانه

 0001/0 63/0=۸0/0 مغفول
 0001/0 ۷9/0-۸1/0 محذوف
 0001/0 ۷1/0-۷5/0 منسوخ
 0001/0 6۷/0-۷6/0 محرّف
 0001/0 ۸1/0-۸5/0 عقیم
 0001/0 ۷5/0-۸6/0 مفرط

 0001/0 ۷3/0-۸3/0 ممنوعه

 عامدانه ریغ

 0001/0 69/0-۸6/0 مغفول
 0001/0 55/0-۷3/0 محذوف
 0001/0 65/0-۷1/0 منسوخ
 0001/0 59/0-۷3/0 محرّف

 0001/0 60/0-۷5/0 معقی
 0001/0 53/0-۷1/0 مفرط

 0001/0 5۷/0-۷3/0 ممنوعه
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 مقیاس گروه معلمان شدهمحاسبهضریب پایایی 

 آلفای کرونباخ هاحوزه ابعاد برنامه درسی نال

 عمدی
 

 ۸9/0 دانش
 91/0 ارزش
 93/0 مهارت

 یرعمدیغ
 92/0 دانش
 93/0 ارزش
 9۴/0 مهارت

 
ی اوشهخی ریگنمونهمعلمان ابتدایی سراسر کشور به روش  س مذکور بینابتدا مقیا

بررسی وجود برنامه  منظوربهی حاصل از این بخش هادادهی توزیع گردید. اچندمرحله
 مورد تحلیل و بررسی قرار گرفت. spss( 21) افزارنرمدرسی نال در دوره ابتدایی با استفاده از 

قرار تماس بر موردنظری هاشوندهمصاحبهش کیفی، با برای اجرای این تحقیق در بخ
دقیقه  60ها حضور و حداقل به مدت ی لازم در محل کار آنهایهماهنگنموده و پس از 

هدفمند  صورتبهمصاحبه عمیق نیمه ساختارمند انجام گرفت. نظرات این افراد که 
ری ادامه رسیدن به اشباع نظتا  هامصاحبهبودند، دریافت و ضبط گردید. فرایند  شدهانتخاب

کیفی برای بررسی  بخش مورد تحلیل و بررسی قرار گرفت. در هامصاحبهداشت. سپس 
روش خود بازبینی محقق با بررسی  ، ازآمدهدستبه قابلیت اعتماد و اعتبار برنامه درسی نال

ز روش نین ا، کنترل اعضاء کمیته علمی و همچهاشوندهمصاحبهو مراجعه به  هامصاحبهمجدد 
 با مبانی نظری و پژوهشی استفاده گردید. هاافتههمسوسازی و مطابقت ی

انواع برنامه درسی نال از آمارهای توصیفی مانند  سؤالاتدر بخش کمی برای تحلیل 
 استفاده گردید. (T-test) یانمونهمانند تی تک  یاستنباطمیانگین و انحراف استاندارد و 

که  8.8 نسخه Nvivo افزارنرمی ریکارگبه، با آمدهدستهبی هاداده یفیکدر بخش 
 تشکیل و مضمون تحلیل روش از استفاده ی کیفی است و باهادادهی برای تحلیل افزارنرم

ی درسی نال در هابرنامهفراگیر،  و دهنده پایه، سازمان مضامین احصای از بعد مضامین شبکه
 دوره ابتدایی استخراج گردید.

 هاهافتتحلیل ی
 سؤالاتکه با توجه به  ردیگیمی قرار موردبررسی بخش کمی هاافتهدر این بخش ابتدا ی 
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 .گرددیمی بخش کیفی ارائه هاافتهو در ادامه ی شودیمها پرداخته پژوهش به ارائه آن
 ی بخش کمیهاافتهی -الف

معلمان به چه  ازنظروجود برنامه درسی نال در حوزه دانش برنامه درسی دوره ابتدایی  -1
 میزان است؟

معلمان ابتدایی، انواع برنامه  ازنظر شودیم، چنانچه مشاهده آمدهدستبهبر اساس نتایج 
ی( نزدیک به میانگین بوده و بر رعمدیغعمدی و ابعاد )درسی نال در حوزه دانش و در کلیه 

( و نمونه در 3) رایمع، تفاوت بین میانگین ۷29در درجه آزادی  آمدهدستبه tمقدار اساس 
 (.1جدول باشند )یممعنادار  0001/0سطح 

 ابتدایی معلمان ازنظروضعیت موجود برنامه درسی نال در حوزه دانش . 1جدول 

سطح 
 معناداری

t  درجه
 آزادی

(2)Q  انحراف
 استاندارد

انواع برنامه درسی  میانگین
 نال

 ابعاد

 عمدی مغفول 31/2 15/1 3 ۷29 01/16 0001/0

 محذوف 0۸/2 0۷/1 3 ۷29 13/23 0001/0

 منسوخ ۴6/2 16/1 3 ۷29 ۴2/12 0001/0

 محرّف 30/2 1۴/1 3 ۷29 ۴۷/16 0001/0

 عقیم 12/2 13/1 3 ۷29 92/20 0001/0

 مفرط 33/2 19/1 3 ۷29 20/15 0001/0

 ممنوعه 06/2 10/1 3 ۷29 ۸5/22 0001/0

 یدرعمیغ مغفول 33/2 13/1 3 ۷29 99/15 0001/0

 محذوف 22/2 13/1 3 ۷29 6۴/1۸ 0001/0
 منسوخ 39/2 12/1 3 ۷29 6۴/1۴ 0001/0
 محرّف 2۴/2 1۴/1 3 ۷29 ۷9/1۷ 0001/0
 عقیم 2۴/2 1۴/1 3 ۷29 9۴/1۷ 0001/0
 مفرط 32/2 16/1 3 ۷29 ۸6/15 0001/0
 ممنوعه 19/2 1۴/1 3 ۷29 2۷/19 0001/0

 انواع برنامه درسی نال در حوزه دانش یرعمدیغمیانگین ابعاد عمدی و  .2جدول 

 ابعاد میانگین انحراف استاندارد Q(2) درجه آزادی t سطح معناداری

 عمدی 23/2 91/0 3 ۷29 56/22 0001/0

 یرعمدیغ 2۷/2 96/0 3 ۷29 33/20 0001/0
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 همعلمان به چ ازنظروجود برنامه درسی نال در حوزه ارزش برنامه درسی دوره ابتدایی  -2
 میزان است؟

معلمان ابتدایی، انواع برنامه  ازنظر شودیم، چنانچه مشاهده آمدهدستبهبر اساس نتایج 
 و ی( نزدیک به میانگین بودهرعمدیغعمدی و ابعاد )درسی نال در حوزه ارزش و در کلیه 

ه ( و نمون3) اریمع، تفاوت بین میانگین ۷29در درجه آزادی  آمدهدستبه t بر اساس مقدار
 (.3جدول ) باشندیممعنادار  0001/0در سطح 

 معلمان ازنظرموجود برنامه درسی نال در حوزه ارزش  تیوضع .3جدول 
سطح 

 معناداری
t 

درجه 
 آزادی

(2)Q 
انحراف 
 استاندارد

 میانگین
انواع برنامه درسی 

 نال
 ابعاد

 مغفول 0۴/2 12/1 3 ۷29 95/22 0001/0

 عمدی

 محذوف 02/2 10/1 3 ۷29 92/23 0001/0

 منسوخ 29/2 16/1 3 ۷29 36/16 0001/0

 محرّف 1۸/2 12/1 3 ۷29 ۷5/19 0001/0

 عقیم 15/2 1۷/1 3 ۷29 6۷/19 0001/0

 مفرط 25/2 1۸/1 3 ۷29 12/1۷ 0001/0

 ممنوعه 15/2 11/1 3 ۷29 56/20 0001/0

 مغفول 21/2 11/1 3 ۷29 2۴/19 0001/0

 یرعمدیغ

 محذوف 1۷/2 0۷/1 3 ۷29 91/20 0001/0
 منسوخ 25/2 1۴/1 3 ۷29 ۷0/1۷ 0001/0
 محرّف 1۸/2 10/1 3 ۷29 0۸/20 0001/0
 عقیم 15/2 16/1 3 ۷29 ۷3/19 0001/0
 مفرط 25/2 1۴/1 3 ۷29 ۷0/1۷ 0001/0
 ممنوعه 16/2 0۷/1 3 ۷29 99/20 0001/0

 رسی نال در حوزه ارزشانواع برنامه د یرعمدیغمیانگین ابعاد عمدی و . 4جدول 

 ابعاد میانگین انحراف استاندارد Q(2) درجه آزادی t سطح معناداری

 عمدی 15/2 9۴/0 3 ۷29 10/2۴ 0001/0

 یرعمدیغ 19/2 95/0 3 ۷29 ۸۴/22 0001/0

معلمان به چه  ازنظروجود برنامه درسی نال در حوزه مهارت برنامه درسی دوره ابتدایی  -3
 میزان است؟
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معلمان ابتدایی، انواع برنامه  ازنظر شودیم، چنانچه مشاهده آمدهدستبهس نتایج بر اسا
ی( نزدیک به میانگین بوده و رعمدیغعمدی و ابعاد )درسی نال در حوزه مهارت و در کلیه 

( و نمونه 3) اریمع، تفاوت بین میانگین ۷29در درجه آزادی  آمدهدستبه t بر اساس مقدار
 (.5جدول ) باشندیمنادار مع 0001/0در سطح 

 معلمان ازنظروضعیت موجود برنامه درسی نال در حوزه مهارت . 5جدول 

سطح 
 معناداری

t  درجه
 آزادی

(2)Q  انحراف
 استاندارد

 درسی انواع برنامه میانگین
 نال

 ابعاد

 عمدی مغفول 09/2 13/1 3 ۷29 55/21 0001/0

 محذوف 09/2 1۴/1 3 ۷29 ۴9/21 0001/0

 منسوخ 22/2 16/1 3 ۷29 09/1۸ 0001/0

 محرّف 23/2 15/1 3 ۷29 15/1۸ 0001/0

 عقیم 12/2 12/1 3 ۷29 1۷/21 0001/0

 مفرط 29/2 1۸/1 3 ۷29 05/16 0001/0

 ممنوعه 06/2 11/1 3 ۷29 ۷2/22 0001/0

 یرعمدیغ مغفول 2۸/2 1۴/1 3 ۷29 95/16 0001/0

 وفمحذ 19/2 1۴/1 3 ۷29 15/19 0001/0
 منسوخ 21/2 10/1 3 ۷29 35/19 0001/0
 محرّف 22/2 16/1 3 ۷29 05/1۸ 0001/0
 عقیم 1۷/2 12/1 3 ۷29 05/20 0001/0
 مفرط 30/2 11/1 3 ۷29 12/1۷ 0001/0
 ممنوعه 19/2 11/1 3 ۷29 63/19 0001/0

 مهارتی انواع برنامه درسی نال در حوزه رعمدیغمیانگین ابعاد عمدی و  .6جدول 

 
توضیح معلمان در مورد انواع برنامه درسی نال در دوره ابتدایی : ی بخش کیفیهاافتهی -ب

ی حاصل از مصاحبه، برنامه درسی نال در هادادهاز  آمدهدستبهنتایج  بر اساسچیست؟ 
دوره ابتدایی که در قالب شبکه مضامین قابل ترسیم است پس از طی چندین مرحله 

 ابعاد میانگین انحراف استاندارد Q(2) درجه آزادی t سطح معناداری

 عمدی 15/2 9۴/0 3 ۷29 93/23 0001/0

 یرعمدیغ 22/2 9۷/0 3 ۷29 51/21 0001/0
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 زنظرااست که بر اساس نتایج به دست آمد؛ شبکه مضامین برنامه درسی نال  گرفتهشکل
قالب جداول و اشکال زیر است در  آمدهدستبه Nvivo افزارنرمی ریکارگبهمعلمان که با 

 (.13جدول است ) شدهدادهنشان 

 معلمان ازنظرمضامین برنامه درسی نال در دوره ابتدایی  .7جدول 

 پایه سازمان دهنده فراگیر
برنامه 

 درسی نال
برنامه درسی 
 مغفول عامدانه

 انتخاب گزینشی محتوا
 عدم نیاز به طرح برخی از مباحث کتاب

 آموزان به یادگیری برخی از مباحثعدم تمایل دانش
 مؤلفاننادیده گرفتن برخی از محتواها توسط 

 ی قبلهاسالعدم توجه به مباحث 
 هامهارتنادیده گرفتن آموزش برخی از 

برنامه درسی 
مغفول غیر 

 عامدانه

 کار و فناوری و تفکر و پژوهش() یتخصص و مهارتکمبود دانش 
 شیکمبود امکانات آموز

 مشخص نبودن تکلیف برخی از دروس
 آموزانعدم تناسب محتوا با سطح شناختی دانش

 حجم زیاد محتوا
 کاربردی و مفید نبودن برخی از محتواها

 تکراری بودن محتوا
 جذاب نبودن محتوا

 نبودن محتوا روزبه
 ...(و تدبیر، جابر کرامت، طرح طرح) یجانب یهاطرح بودن زیاد

 درس کلاس در آموزاندانش زیاد تعداد
برنامه درسی 

محذوف 
عامدانه و غیر 

 عامدانه

 عدم وجود مسائل و مشکلات دوران نوجوانی و بلوغ
 مسائل روز دنیا عدم وجود

 عدم وجود برخی از مسائل فرهنگی
 یخود مراقبتعدم وجود برخی از مسائل بهداشتی و 

 ل اقتصادیعدم وجود مسائ
 عدم وجود مسئله حقوق شهروندی

 و مسائل اخلاقی هاارزشعدم وجود برخی از 
 عدم وجود مسائل و مشکلات اجتماعی

 برخی از مسائل اعتقادی عدم وجود
 عدم وجود مسائل سیاسی
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 پایه سازمان دهنده فراگیر
 ی زندگیهامهارتعدم وجود پرداختن به 

 پرداختن به هنر خوشنویسی عدم وجود
نامه درسی بر

 منسوخ
عامدانه و غیر 

 عامدانه

 خستینی نهاانسانمانند طرح مباحث مرتبط با زندگی  ازحدشیب ینگرگذشته
 ی قبلهاسالاستفاده از محتوای 

 کاربرد ابزار قدیمی
 استفاده از تصاویر کهنه و قدیمی

 معرفی مشاهیر قدیمی
 و وسایل نقلیه قدیمی هاراهمعرفی 

 ی قدیمیهاورزشمعرفی 
 به نثر قدیم هادرسنوشتن 
 ی قدیمیهاداستانبیان 

 معرفی منابع انرژی کهنه و قدیم
 استفاده از اسماء قدیمی و قواعد آن

برنامه درسی 
 محرَف
 عامدانه

 یی مسائل اصلیکوچک نما
 بزرگنمایی مباحث فرعی

 تغییر محتوا
 یاقعرویغی هاداستانبیان 

برنامه درسی 
 عقیم عامدانه

 مؤلفانارائه ناقص محتوا توسط 
 هاکتابارائه ناقص مفاهیم اخلاقی در 
 هاکتابارائه ناقص مباحث مذهبی در 
 هاکتابارائه تصاویر مبهم و ناقص در 

 ازیموردنی هاشیآزماارائه ناقص 
 ی فشردههالوحارائه ناقص محتوا در 

 ازیموردنی هامهارتناقص ارائه 
برنامه درسی 

 مفرط
 عامدانه

 (...ی نخستین وهاانسان، وهواآبی تاریخی، هااز مباحث )سلسلهبیش ارائه برخی 
 هاکار برگپرداختن زیاد به 
 هاشیآزماپرداختن زیاد به 

 ی دروسهانیتمرپرداختن زیاد به 
 یدوستوطنمسئله  پرداختن زیاد به

 پرداختن زیاد به نثرهای کهن
 ی اشکال کتابزیآمرنگتوجه زیاد به 

 استفاده از تصاویر تکراری
 ممنوعیت ارائه برخی از محتواها
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 پایه سازمان دهنده فراگیر
برنامه درسی 
 ممنوعه عامدانه

 هامهارتممنوعیت ارائه برخی از 

 معلمان ابتدایی ازنظرشبکه مضامین برنامه درسی نال  .1شکل 

 
امین ی شبکه مضریگشکلی برآمده از روش تحلیل مضمون و هاداده تینهادربنابراین 

که دارای یک  استمعلمان  ازنظروجود برنامه درسی نال در دوره ابتدایی  دهندهنشان
است.  شدهارائهمضمون پایه توسط معلمان  61مضمون فراگیر، هفت مضمون سازمان دهنده و 

و مراجعه  هاهمصاحبود بازبینی محقق با بررسی متن روش خ برای اعتبارسنجی این مضامین از
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، کنترل جریان مصاحبه توسط اعضاء کمیته علمی و روش هاشوندهمصاحبهمکرر به 
با مبانی نظری و پژوهشی استفاده گردید. نتایج حاصل از همسوسازی  هاافتههمسوسازی ی

از روش تحلیل مضمون در نشان داد که برخی از مضامین برآمده  هادادهجهت اعتباریابی 
 .استاین تحقیق با مبانی نظری و پژوهشی همسو 

 گیرینتیجه
اد ابعمعلمان ابتدایی، میزان وجود انواع برنامه درسی نال در حوزه دانش و در کلیه  ازنظر

ی( نزدیک به میانگین بوده و برنامه درسی منسوخ در حوزه دانش و در رعمدیغعمدی و )
جود ومیزان ی بیشترین میانگین را به خود اختصاص داده است. درعمیغدو بعد عمدی و 

ی نیز نزدیک به میانگین بوده رعمدیغبرنامه درسی نال در حوزه ارزش در دو بعد عمدی و 
ی رعمدیغو برنامه درسی منسوخ در بعد عمدی و برنامه درسی منسوخ و مفرط در بعد 

ه چنین میزان وجود برنامه درسی نال در حوز. همانددادهبیشترین میانگین را به خود اختصاص 
میانگین بوده و برنامه درسی مفرط در  ی نزدیک بهرعمدیغمهارت، در دو بعد عمدی و 

ی از بیشترین میانگین برخوردار است. رعمدیغحوزه مهارت در هر دو بعد عمدی و 
نامه درسی در بری درسی منسوخ و مفرط بیشترین نقص را هابرنامهمعلمان،  ازنظری طورکلبه

 صورتبهو این میزان در حوزه دانش، ارزش و مهارت، بیشتر  کنندیمدوره ابتدایی ایجاد 
 .افتدیمی اتفاق رعمدیغ

به و ی حاصله از مصاحهادادهی حاصل از بخش کیفی که با استفاده از هاافتهنتایج و ی
ابتدایی  ه درسی نال در دورهشناسایی برنام منظوربهمطالعه منابع و متون و تحقیقات پیشین 

معلمان اغلب به شکل غیر عامدانه  ازنظرصورت گرفت، نیز نشان داد که برنامه درسی نال 
که این یافته مؤید نتایج بخش کمی است. بر اساس نتایج این بخش، برنامه  افتدیماتفاق 

فرط یم، مهفت نوع برنامه درسی مغفول، محذوف، منسوخ، محرّف، عق درسی نال متشکل از
ی مختلفی تشکیل شده است. با توجه به هامؤلفهها نیز از و ممنوعه، است که هریک از آن

ی معلمان و به عبارتی رعمدیغی توجهکمی یا توجهیبموجب  آنچهی کیفی تحقیق هاافتهی
مغفول ماندن برنامه درسی در دوره ابتدایی شده است عدم درک اهداف از سوی معلمان، 

رت ناکافی معلمان، حجم زیاد و سنگینی محتوا، کاربردی نبودن محتوا، کمبود دانش و مها
زان، آموزمان، عدم یا کمبود امکانات آموزشی، عدم تناسب محتوا با سطح شناختی دانش
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و  یرضروریغی جانبی، مطالب هاطرحآموز در کلاس درس، وجود تعداد زیاد دانش
آموزان به یادگیری برخی از مطالب )دور از ذهن تکراری و عدم جذابیت و عدم تمایل دانش

و حفظ کردن، عدم تناسب محتوا با  هاخیتار، تأکید بر اعداد و هانیتمرو  هامثالبودن 
 و بخشی از محتوا، اهمیت نداشتن ازحدشیب، سادگی موردیبآموزان، تکرار جنسیت دانش

ی یا توجهیبو آنچه  استنا( کاربردی نبودن محتوا در زندگی، استفاده از ابزار ناآش
ی معلمان در انتخاب محتواهای دروس نشگریگزی عامدانه معلمان را موجب شده، توجهکم

یق . نتایج تحقاستآموزان توسط معلمان و عدم پیگیری جریان یادگیری مستمر دانش
( حاکی از آن است که معلمان درک سطحی نسبت به برنامه 1395)همکاران شاهواری و 

کار و فناوری دارند. همچنین غفلت مسئولین از دانش عملی معلمان، نبود راهبردی  درسی
 ی تعدادی ازریگکنارهاین برنامه درسی و  ی معلمانزگیانگیبمناسب برای ارزشیابی سبب 

ها از گستره آموزشی شده است. بهبود نگرش معلمان نسبت به برنامه درسی جدید کار و آن
ی مناسب ضمن خدمت، ایجاد بستر مناسب برای تدریس و ارتباط هاشآموزفناوری با ارائه 

مستمر با مسئولین خواهد بود و سطح آگاهی مدیران و والدین نسبت به اهمیت برنامه درسی 
( 1396) انیقورچجدید کار و فناوری نیاز به بازنگری دارد. بر اساس نتایج تحقیق صفری و 

ا حتی ی یتوجهکمه توسط مسئولان و معلمان مورد بخشی از محتوای برنامه درسی در مدرس
. برنامه درسی پوچ، ممکن است پس از تدوین، توسط مجریان، رندیگیمی قرار توجهیب

(. ناتوانی و عدم صلاحیت معلم 13۸۸فتحی واجارگاه، )تعمدی یا غیر تعمدی به وجود آید 
همین حال ممکن است  (. در13۸1)ملکی،  شودیمی درسی هابرنامهباعث عقیم ماندن 

ی زمانی، مشکلات و هاتیمحدودمعلمان در عملیاتی نمودن برنامه درسی رسمی به دلیل 
ریزی، دچار انحراف شده و این امر ممکن است عمدی نباشد برنامه موانع و یا ضعف

مناسب با نیازها و  کهنیا(. معلمان، مقداری از محتوا را به دلیل 13۸3، همکاران)خدیوی و 
 ,Assemi & sheikhzadeکنند )یمآموزان این دوره آموزشی نیست، حذف لایق دانشع

(. برنامه درسی پوچ، ممکن است متأثر از احساسات و تمایلات شخصی مجریان برنامه 2013
)تن ساز و  ماندیمی عمل نموده و مفاهیم عقیم اقهیسل طوربهها درسی باشد، یعنی آن

از دیدگاه متخصصان آموزش  (.Zimimtat & FathiVajargah, 2008؛ 13۷۴قورچیان، 
پزشکی، باید برنامه درسی بررسی شود و از مطالب تاریخ گذشته، پاک گردد یعنی طبق این 

ه ها به سر آمده از برنامدیدگاه، باید حقایق، اطلاعات و فرایندهایی که تاریخ انقضای آن
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یی از هابخش، اجراشدهبرنامه درسی (. در 13۸۴ملکاراد و عین الهی، شود )درسی پاک 
(. Gholami et al., 2016شوند )یمبرنامه درسی توسط معلمان و دیگر عاملان اجرا حذف 

به دلایل عدم توجه به نیازهای روز فراگیران و جامعه، عدم علاقه و عدم  تواندیماین نقایص 
وع اشت نادرست از موض، بردازیموردنتسلط بر موضوع، عدم دسترسی به امکانات و ابزار 

جلوه دادن مطالب، محدودیت زمانی، انتخاب گزینشی برخی از دروس...  تیاهمکمدرس و 
 Folsom (2009 ،)Ninomiyaصورت گیرد. همچنین نتایج این تحقیق با نتایج تحقیق 

(2010 ،)Alter  (، 2009همکاران )وDowning (2003 ،)Brennan (2011 کیان و ،)
( 1396)همکاران امین زاده و  (، محمد1395)همکاران بهرامی پور و  (1392) یمهرمحمد

و  Huddleston (2005 ،)Cohen(، 2006همکاران )و  Burkeو با نتایج  استهمسو 
(، علیپور و 1390) یطوس(، دانای 13۸۷واجارگاه )(، صفرنواده و فتحی 2004همکاران )
 .استراستا نیز هم (1392همکاران )

 منابع

، مجموعه مقالات ع() یعل(. تربیت سیاسی کارگزاران در سیره و کلام امام 13۷9) .محمد احسانی،
تهران: مرکز مطالعات تربیت اسلامی و با  ع(،) یعلهمایش تربیت در سیره و کلام امام 

پژوهشی امام خمینی، پژوهشکده  -حوزه و دانشگاه، مؤسسه آموزشی پژوهشکدههمکاری 
 دانشگاه تهران. شناسیروانعلوم تربیتی و  و دانشکده تعلیم و تربیت

 .درسی دوره ابتدایی یهادر کتابهای سیاسی بررسی مضامین و آموزه. (13۸5) .افهمی، بنفشه
 .2۸-۷، (2)2 ،های تربیت اسلامیفصلنامه پژوهش

(. واکاوی ابعاد برنامه درسی مغفول 1395) .بهرامی پور، معصومه، کیان، مرجان و نیکنام، زهرا
 .(131)، فصلنامه تعلیم و تربیت .مطالعات اجتماعی پایه هفتم متوسطه

 یهاحلیل محتوای کتابت(. 1396) .بهشتی، محمدباقر، محمودی، کریم و حسین پور، فاطمه
نقطه  یهاتغییر در باور، رفتار و نگرش یهامطالعات اجتماعی دوره ابتدایی بر اساس مؤلفه

 .236-20۷، ۴۴ی ، شماره پیاپ(۴)11، شروع توسعه

عنوان یک رشته سیمای روند تحولات برنامه درسی به(. 13۷۴) .قورچیان، نادرقلی و تن ساز، فروغ
 .ریزی آموزش عالی: مؤسسه پژوهش و برنامهتهران تخصصی از جهان باستانی تا جهان امروز،

 .ومرث، کیحسینی لرگانی، سیده مریم، فتحی واجارگاه، کوروش، عارفی، محبوبه و زرافشانی
ی برنامه درسی زائد و راهکارهای کاهش آن در نظام آموزش عالی سازمفهوم (.139۴)

ی و ارزشیابی ریگاندازهفصلنامه مطالعات  .آموزش عالی نظرانصاحبایران از دیدگاه 
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 .33-9، (9)5 آموزشی،
 انتشارات بوستان کتاب. . قم:مغالطات(. 13۸۴) .اصغریعلخندان، 

 فصلنامه .فارسی زبان درسی برنامۀ در مغفول گفتن، مهارتی (. سخن1390) .ریمدانای طوسی، م

 .150-121، (3۷)9، آموزشی یهاینوآور
مجله ایرانی آموزش  .؟اثریبرنامه درسی پوچ: مغفول یا ب(. 1396) .یمانی، نیکو و اللهبیحبرضایی، 

 .5۷0-561(، 60)1۷، در علوم پزشکی

ی و آبادقاسمترجمه نوری  .ی زندگیهامهارتبرنامه آموزش (. 13۷۷) .سازمان جهانی بهداشت
، تهران: انتشارات معاونت امور فرهنگی و پیشگیری سازمان بهزیستی یمحمدخانپروانه 
 کشور.

دو  .و فناوری: تجربه زیسته معلمان کار (.1395) .شاهواری، معصومه، کیان، مرجان و نیکنام، زهرا
 .1۸0-159، (۸)۴، نامه درسیفصلنامه نظریه و عمل در بر

 تهران: انتشارات امیرکبیر. .جامعه و تعلیم و تربیت(. 1391) .شریعتمداری، علی

درسی  یهاجایگاه ابعاد هنری و ساختار محتوایی در کتاب(. 1390) .مهرام، بهروز و صابری، رضا
ه علوم مجل) .یتیترب، علوم آموزش هنر دوره راهنمایی: گامی در شناخت برنامه درسی مغفول

 .۸2-61(، 93-9۴پیاپی )(، 2)6(، شناسیروانتربیتی و 
ی نظری و عملی هاهیپای بر مفاهیم و گذر (.13۸۷) .فتحی واجارگاه، کوروش و صفرنواده، مریم

 علوم در آموزش راهبردهای .سلامت حوزهبرنامه درسی مغفول در آموزش پزشکی، 

 .۴۷-۴0، (1)1 (،آموزشی )راهبردهای یپزشک
(. تحلیلی بر برنامه درسی پوچ در محتوای آموزشی، 1396) .قورچیان، نادرقلی و صفری، محمود

 .۷۴-66، (2۷)2، 1۴، ریزی درسیبرنامه پژوهش در

نشریه  .عنوان برنامه درسی پوچ(. عشق به13۸۷) .طهماسب زاده شیخلار، داوود و علم الهدی، جمیله
 .26-1، (11)3، مطالعات برنامه درسی

 تطبیقی آموزشی مطالعه بازدهی و آموزشی (. نظام13۸۸) .فولادیان، مجید و طمی امین، زینبفا

 .(۷)، فرهنگ راهبردجهان،  کشور ۷0
 تهران: علم استادان. .ریزی درسیاصول و مفاهیم اساسی برنامه(. 1393) .فتحی واجارگاه، کورش

 تهران: انتشارات بال. .زی درسیریاصول و مفاهیم برنامه(. 13۸۸) .فتحی واجارگاه، کوروش
 دوره درسی هنر برنامه مغفول ابعاد و وجوه (. شناسایی1392) مهرمحمدی، محمود. و کیان، مرجان

، شاهد یادگیری( دانشگاه و آموزش یهاپژوهشپژوهشی ) -علمی دوفصلنامه .ابتدایی
20(3،) 1۸-1. 
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مه علیرضا کیامنش و جاوید ترج .ی پژوهش ترکیبیهاروش(. 1390) .کرسول، پلانوکلارک
 سرایی، تهران: آییژ.

ه ترجم .طرح پژوهش: )رویکردهای کمی، کیفی و شیوه ترکیبی((. 1391) .کرسول، جان دبلیو
 و علی صالحی، تهران: نشر مهربان. فردییداناحسن 

 روایت) کردیروپویش کیفی و طرح پژوهش: انتخاب از میان پنج (. 1392) .کرسول، جان دبلیو
 فار.تهران: انتشارات ص .ی، مطالعه موردی(نگارقوموهی، پدیدارشناسی، نظریه داده بنیاد، پژ

ارزیابی همخوانی و همسویی برنامه (. 1396) .زاده، حسن، سیفی، محمد و فقیهی، علیرضا نیمحمدام
 .تفکر و پژوهش ششم ابتدایی شدهکسب، اجراشدهدرسی قصد شده، 

 عنوانبه ترکیبی تحقیق یهاروش(. 13۸9) .و رضایی، مهدیمحمدپور، احمد، صادقی، رسول 

-۷۷ ،3۸، کاربردی یشناسجامعه علمی. اصول و نظری مبانی یشناختروش سومین جنبش
100. 

مبنا و معنای برنامه درسی پنهان: (. 1395) .نصراللهمرزوقی، رحمت اله، کشاورزی، فهیمه و نوروزی، 
 انتشارات آوای نور. .یی درسهابرنامهنگاهی نو به انواع 

اه دانشکده علوم تربیتی دانشگ تحلیل و ارزیابی برنامه درسی محذوف،(. 1392) .مرزوقی، رحمت اله
 شیراز.

فصلنامه علمی  .ی درسی نالهابرنامه(. ساخت و اعتباریابی مقیاس 1396) .مرزوقی و همکاران
 .5۸-35، (۴6)12 پژوهشی مطالعات برنامه درسی،

 .یی با الفبای برنامه درسی در آموزش پزشکیآشنا (.13۸۴) .عین الهی، بهرام و الههملکان راد، 
 تهران: وزارت بهداشت، درمان و آموزش پزشکی.

 شدهکسبو  اجراشده(. بررسی میزان همخوانی برنامه درسی قصده، 1392) .ملکی و همکاران
، (26)۸ ی،تربیت شناسینروافصلنامه علمی پژوهشی  .مطالعات اجتماعی سال اول دبیرستان

150-105. 
 تهران: انتشارات مدرسه. .ریزی درسی )راهنمای عمل(برنامه (.13۸۴؛13۸1) .ملکی، حسن

 در .پنهان پوچ درسی برنامه و پوچ درسی پنهان، برنامه درسی برنامه(. 13۸۷) .مهرمحمدی، محمود
 .نشر به و تسم: تهران. اندازهاچشم و ، رویکردهاها: نظرگاهدرسی برنامه

 و درسی یهابرنامه در تخیل جایگاه تبیین و مفهوم (. بازشناسی13۸9) .مهرمحمدی، محمود
 .20-5، (1)11، شناسیروان و تربیتی مطالعات .ابتدائی دوره بر تأکید آموزش با

یک  بخشی از برنامه درسی مغفول و مثابهبه(. بازشناسی تربیت فناورانه 1392) .مهرمحمدی، محمود
 .13۸-11۷ (،2۸)۷، فصلنامه مطالعات برنامه درسی .ضرورت در جهان اسلام
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 تربیت در آموزشی یزیربرنامه(. نقش 1393) .زمانیان، مجتبی موسوی، ستاره، نظری، حسین و

 .(32)، ترافیک مدیریت مطالعات فصلنامه .ترافیک فرهنگ به متعهد شهروند
بازشناسی مفهوم  غفلت زدایی از برنامه درسی:(. 13۸۷) .مهرمحمدی، محمود و اللهنعمتموسی پور، 

دومین نشست علمی ماهانه انجمن مطالعات برنامه (، و ابعاد برنامه درسی ناگفته )مغفول
 .درسی ایران

 ارزشیابی محتوای کتاب مطالعات اجتماعی سال اول دبیرسـتان نظـام(. 13۸0) .نارمنجی، صدیقه
 امهنانیپا، آموزان و دبیـران شهرسـتان بیرجنـددانشجدید آموزش متوسـطه از دیـدگاه 

 .تهران معلمتیکارشناسی ارشد، دانشگاه ترب
از جنبه  13۸1-13۸2ی درسی فارسی پایه اول ابتدایی سال هابرنامه(. مقایسه 13۸۷) .نوبریان، محمد

 .10۸-99 (،9)3، فصلنامه مطالعات برنامه درسی .مفهوم برنامه درسی عقیم
 .متوسطه درسی آموزش برنامه در انتقادی تفکر موانع بر یتأمل (.1392) .و همکاران وحیده، علیپور

 .1-15، 10(، 36 )پیاپی (،9)2، درسی یزیربرنامه در پژوهش
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