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Abstract 
The present study was carried out in order to investigate the Impact of 
learning styles and applying semantic-mapping on the high school students’ 
critical thinking ability and English vocabulary learning improvement. To 
fulfill the purpose of the study, a sample of 123 female students studying 
Math and Physics were randomly selected from 4 edducational districts of 
Karaj narrowed down to Farzanegan High school in 1st educational district 
using accidental clustering sampling method. Then, they were divided into 
two homogenized experimental and control groups. The students did the 
Critical Thinking Questionnaire (Honey, 2004) and Learning Style 
Questionnaire (OBrien, 1989) in the pre and post-test steps. They also were 
administered a general proficiency test of Nelson (A050) for the purpose of 
homogeneity, and a vocabulary test to ensure their illiteracy of them at the 
onset of the treatment. In addition, the same vocabulary test was taken as a 
post-test after 12 sessions of instruction and learning through semantic-
mapping, as a vocabulary learning strategy. The data was collected. Based 
on the statistical analysis, the results showed the learning styles had no 
statistically significant impact on the students’ critical thinking ability and 
their vocabulary learning improvement (two-way, and ANOVA analyses) 
the first and second hypotheses of the study were confirmed. The third and 
fourth hypotheses were rejected as the results revealed that semantic-
mapping had a statistically significant impact on the critical thinking ability 
and vocabulary learning improvement of the participants (independent T-
tests). Then, some pedagogical and practical implications and suggestions 
for further research as well as limitations of the study are provided. 
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 توانایی معنایی بر هایوبهکارگیرینقشه یادگیری هایسبک ثیرتأ
 یادگیری بهبود و متوسطه دوره آموزان دانش انتقادی تفکر

 هاانگلیسیآن زبان واژگان

   قاسمی  مرضیه
 و آموزش اداره خانواده مشاوره مرکز مشاور / تربیتی روانشناسی ارشد کارشناسی

 البرز یک ناحیه پرورش

  

  ، کرج، ایراناسلامی آزاد دانشگاهکرج،  واحد ،تربیتی روانشناسی گروه استادیار  بلیاد محمدرضا

 چکیده 
 پیشرفت میزان بر معنايی هاینقشه کارگیریبه و يادگیری هایسبک تأثیر بررسی منظوربه حاضر پژوهش
. شد انجام آنان انگلیسی نزبا واژگان يادگیری بهبود و متوسطه دوره آموزان دانش انتقادی تفکر توانايی

 ناحیه فرزانگان دبیرستان از فیزيک و رياضی رشته دوم پايه دختر آموز دانش123 هدف، اين تحقق منظوربه
 گواه و آزمايش همگن گروه دو به و شدند انتخاب ایخوشه طورتصادفیبه کرج پرورش و آموزش 1

 تفکر و( OBrien, 1989) ای يادگیریه سبک های پرسشنامه به آموزان دانش سپس،. شدند تقسیم
 به آموزان دانش همچنین،. دادند پاسخ آزمون پس و آزمونپیش بخش دو در( Honey, 2004) انتقادی
 و دادند پاسخ آزمون پس و آزمونپیش در انگلیسی زبان عمومی توانايی و واژگان هایآزمون سؤالات
 در معنايی هاینقشه کارگیریبه با هاآن درسی بکتا واژگان جلسه، 12 طی. شد محاسبه هاآن نمرات
. گرفتند قرار بررسی مورد آمده دست به هایداده سپس،. شد داده آموزش آموزاندانش به آزمايش گروه

 بر چشمگیری تأثیر آماری نظر از يادگیری هایسبک که شد مشخص آماری، هایتحلیل نتايج اساس بر
 نداشتند گواه و آزمايش گروه در آنان واژگان يادگیری پیشرفت و انآموز دانش انتقادی تفکر توانايی

 و آموزان دانش انتقادی تفکر پیشرفت بر معنايی هاینقشه کارگیری امابه ؛(سويه يک انووا تحلیل)
 تست -تی آزمون) داشت توجهی قابل تأثیر آماری نظر از آزمايش گروه در آنان واژگان يادگیری
 و آتی هایپژوهش برای پیشنهادهايی .نشد مشاهده چشمگیری تغییر گواه گروه رد که درحالی ؛(مستقل
 .است شده ارائه پايان در پژوهش هایمحدوديت و کاربردها همچنین

 معنايی نقشه ادراکی، يادگیری هایسبكانتقادی،  تفکر ها:کلیدواژه
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 مقدمه 
ان و یاف مهم مربط کلاس همواره از اهدیو آموزش در مح یریت يادگیفیبهبود ک
 & Kolbپرورش بوده است که مورد علاقه و توجه روانشناسان )اندرکارانآموزشدست

Kolb, 2005باشد. گنجاندن تفکر در روند آموزش و یز مین یلین تحصي( و مشاور
دانش آموزان را  يیو خودشکوفا ی،خودکارآمدیسازماندهزه، خودیکه انگينحوبهيریيادگ

دهد دغدغه جامعه آموزش جهان امروز شده است و دانش آموزان را ز موردتوجه قرار ین
نه کرده ین زميباتجربه در ا یلین تحصيو مشاور یملزم به مراجعه به کارشناسان آموزش

ر مطرح یدر چند دهه اخيریادگي-که در روند آموزش یاز مسائل مهم یاست. در واقع، يک
 یطه کلاس و مجامع آموزشیفکر در حتوان به مسأله تین است که چگونه ميشده است ا

از دارند بتوانند یز نیامروز ن یای، در دنیلین تحصيخصوص مشاورن، بهيپرداخت. مشاور
 یشتر بتوانند براید هماهنگ نموده تا هرچه بيجد یط آموزشیر در محیین تغيخود را با ا

 تر عمل کنند.دتر و مطلعین خود مفیمراجع
ک هدف به موضوعات يا تحقق يک عمل يانجام  یگهمواره مسأله مربوط به چگون

باشد. یا هدف مربوط ميرگذار بر آن عمل یتأثیو درون یرونیهمچون عوامل ب یاگسترده
 یفرد یهاستند و به تفاوتین ین قاعده مستثنيز از این یریادگيبدون شک، تفکر و 

(Burris & Garton, 2006همچون انگ )زش )یOxford, 1996 ؛Roberts & Dyer, 

 ,Zareت )ی(، جنسAbuDabat, 2013(، سن )YaTing & WanChi, 2012؛ 2005

 & Torres) یریادگي یها(، سبکHoward, 1983ت )ی(، ملLee, 2010؛ 2012

cano, 1995 ؛Myers & Dyer, 2006همکارانو  یوني)هما 1یشناخت یها(، سبک ،
(، Alotaibi, 2013؛ Kalelioğlu & Gülbahar, 2014آموزش ) یها(، روش1385

 ,Fahim & Komijani؛ Zohoorian & Baghban, 2012)2یریادگي یراهبردها

و  ی)عاشور 3یو فراشناخت یشناخت یها( سازهSarabchian, 2013ت )ی(، شخص2010
 5ها(، نگرشFahim & Ahmadi, 2012) 4یمفهوم یها(، نقشه1392همکاران، 

(Torff, 2006فرهنگ و هو ،)(، هوش )1392ی، رجعلو ب یت )حجازيSarabchian, 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. cognitive styles 

2. learning strategies 

3. cognitive and meta-cognitive constructs 

4. concept-maps 

5. attitudes 
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 2ی( و فرزندپرورKuhn, 1999) 1(،روند رشدCoffield et al., 2004(، وراثت )2013
(King et al., 1994بستگ )توانین عوامل گوناگون، مين، با توجه به ايدارند؛ بنابرا ی 

ائه داد تا ن عوامل اريان ایشناخت ارتباط می برا یاکننده لیروشن و تسهیچارچوب مفهوم
 ی،از عوامل درونیشناخت یشکل دهد.در روانشناس یان پژوهش را تا اندازهيا یطه نظریح

-یریادگی يو راهبردها یریادگی يهاتوان به دو عامل سبکیمربوط به تفکر انسان م
؛  Myers, 2003؛ Oxford, 2003دارند )ی ها همپوشانطهیحیکه در برخ 3آموزش-تفکر

Tulbure, 20124افت اطلاعاتيدر یهاماً با کانالیاره کرد که مستق( اش ،
 یگري(؛ اما عوامل د1979، فهیکها ارتباط دارند )آن7یدهو سازمان6یبند،دسته5پردازش
باشند یا معلم مي یهستند نحوه و ابزار ارائه اطلاعات توسط مربی طیکه مح

(Pourboghrat Afiat, 1997 ؛Khodae Balestane et al., 2013 )توانندیکه م 
ر قرار دهند که یآموزش را تحت تأث-تفکر-یریادگی يو راهبردها یریادگی يهاسبک
ج قابل يدن به نتایرس یر در روند تفکرشوند. برایید است بتوانند موجب تغیت اميدرنها
د چارچوب يگر ابتدا بايها بر يکدرآنین عوامل و تأثين ایر در نشان دادن ارتباط بیتفس
نه مشخص کرد. چارچوب ین زميدر ا یو عمل یپژوهش علم یبرا یمناسب یومو مفه ینظر

 يیهافرضشیشده در فوق، بر پاشارهیو عملينظر یهاافتهيپژوهش حاضر، بنا بر خلاصه 
آن  یریگر و آموزش است هرچند که اندازهییتغ( تفکر قابل1اند از: استوار است که عبارت

راهبردها و  یو آموزش دارا یریادگيمچون ( تفکر ه2ق است؛ یردقیدشوار و غ
 یگوناگون یو فرد یشناختو روان ی( عوامل شناخت3و خاص خود است؛ یعمل یهامهارت

 یآموزش-یتفکر-یریادگيین راهبردهایمع یریادگيیهاسبکي( برا4با تفکر مرتبط هستند؛ 
خود را  یریادگیتیا و متفکر مسئوليپو یعنوان افراد( دانش آموزان به5خاص وجود دارند؛ 
آنکه تفکر،  ی( برا6خود اثر بگذارند  یریادگيتوانند بر روند تفکر و یبر عهده دارند و م

ط، بافت، ابزار یاز به محی( محقق شود نیبر تفکر انتقاد یت )مبتنیفیو آموزش با ک یریادگي
 باشد.یمناسب م یعمل یو راهبردها

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. developmental process 

2. child rearing 

3. learning-thinking-teaching strategies 

4. information acquisition channels 

5. processing 

6. categorization 

7. organization 
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عنوان عامل فردی تأثیرگذار بر وزش بهيادگیری از مقولاتی است که در آم یهاسبک
شناختی  یهايادگیری و سبک یهاروند يادگیری افراد بسیار مورد توجه بوده است.سبک

ها با پیشرفت تحصیلیمورد اند و ارتباط آنمورد مطالعه پژوهشگران متعددی واقع شده
 ؛ Tsai (2012) (،Farajollahi et al., 2013اند )مطالعه افراد زيادی قرار گرفته

Olejarczuk (2014ارتباط خاصی بین راهبردهای يادگیری افراد و سبک ،)یها 
 یهايادگیری مسیرها يا کانال یهايادگیری و شناختی آنان وجود دارد. در واقع، سبک

دريافت اطلاعات و يادگیری، کسب دانش و برخورد با مسائل دشوار هستند. بنابر تعريفی 
، عاطفی و یشناختستيزيهایژگيترکیبی از خصوصیات يا و"ری يادگی یهاديگر، سبک

نسبتاً ثابت برای چگونگی ادراکافراد از محیط يیهاعنوانشاخصشناختی هستند که به
( به 1984) Kolb(. 1979، کیفه) "روندیادگیريخويش، تعامل و پاسخگويی به آنبکار مي

يادگیری، ادراك و يا دريافت  الگوهای عادتیافراد در"عنوان يادگیری به یهاسبک
( نیز اين تعريف را از 1991) Shekanکند. یاشاره م "اطلاعات از محیط پیرامونی خويش

استعدادهای کلی افراد در پردازش اطلاعات "دهد که همان یيادگیری ارائه م یهاسبک
ن . از اي"کنندیها عمل مهاست در آنباشند که به روش خاصی که منحصر به آنیم

ها توانند بر نحوه تفکر انسانیم يادگیری یهاتوان چنین استنباط کرد که سبکیتعاريف م
عاطفی ذهن بشر در روند تفکر، عملکرد فردی و -را که روندهای ادراکیياثر بگذارند؛ز

تفکر به عناصر اشاره شده در فوق يابراز عقايد و حافظه وی دخیل هستند. اصلاح و دستکار
 ,.Witkin et alدهند )یدر پیشینه اين ارتباط را نشان م يیهاپژوهش شود.یمربوط م

 .(Suliman, 2006؛  1977

يادگیری و راهبردهای يادگیری نیز از نظر علمی ارتباط خاصی وجود  یهابین سبک
 Oxford(. 1391؛ ظهوريان و باغبان، KÜÇÜK, 2012؛ AlHebaishi, 2013دارد )

به شش دسته کلی  یآموزيادگیری خود در ارتباط با زبان( در فهرست راهبردهای 1989)
باشند یکند که مختص يادگیری زبان دوم يا خارجی میاز راهبردهای يادگیری اشاره م

که عبارتند از راهبردهای ذهنی، راهبردهای شناختی، راهبردهای جبرانی، راهبردهای 
 Shmaisو  Lee (2010)ین فراشناختی، راهبردهای عاطفی و راهبردهای اجتماعی. همچن

اند که مورد استفاده پژوهشگران متعددی واقع شده ( نیز فهرستی مشابه ارائه کرده2003)
( از اين فهرست راهبردی در پژوهش خود استفاده 2007و همکاران ) Magogweاست. 
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از  کنند.یمند بودن اين فهرست بیان ماند و علت اين انتخاب را جامع، مشروح و نظامکرده
Salehi and Bagheri (2011 )و  Oxford and BurryStock (1995)طرف ديگر، 

گوناگون  یهاباشد و از روايی لازم در گروهیمعتقدند که اين فهرست قابل اعتماد و پايا م
فرهنگی برخوردار است و رابطه معناداری بین راهبردهای فردی و گروهی در رابطه با 

بان دوم يا خارجی همچون گوش دادن، خواندن، صحبت مهارتی ز یهاطهیيادگیری ح
 کردن و نوشتن ايجاد کرده است.

طور آگاهانه توسط ها، افکار و يا اعمالی هستند که بهروش"يادگیری همان  یراهبردها
آن را تسهیل يهایدگیچیشوند تا روند انجام تکلیف و پیفرد يادگیرندهانتخاب و ا عمال م

 ,Cohen) "ها کمک کنندد يادگیری تا سطوح پیشرفته به آنکنند و از ابتدای رون

(. راهبرد گزينش شده اين پژوهش از میان اين فهرست گسترده ايجاد و 2011
طور مستقیم با سبک يادگیری ادراکی سوبهکيمعنايی است که از  یهانقشهيریکارگبه

کننده در اين شرکتيهایديداری )بصری( و از سوی ديگر با بافت آموزشی آزمودن
 Wu (2014 ،)Kafipour and یهاپژوهش تطابق دارد هرچند که بنا بر پژوهش

Shokrpour (2011چنین رابطه ،)از نظر آماری چشمگیر نبوده است. اين تطابق نتیجه  یا
باشد که نشان داد یپیش از شروع روال اصلی اين پژوهش در کلاس م مطالعه آزمايشی

کننده در پژوهش دارای سبک ديداری ( دانش آموزان شرکت%70بیش از دو سوم )حدود 
معنايی تنها  یهانقشهيریکارگبودند. علت ديگر انتخاب اين راهبرد اين است که ايجاد و به

 Majidاستفاده است )منحصر به يادگیری زبان خارجی نیست و در ديگر دروس نیز قابل

& Levinson, 2003معنايی هم يک راهبرد مؤثر  یهاه(؛ و علت ديگر اين است که نقش
باشد و به مدرسان و ی( مMah, 2013يادگیری و هم يک راهبرد کارآمد آموزشی )

افته و منظم يرساند؛ چرا که ارائه و ثبت سازمانیطور همزمان سود مدانش آموزان به
 یمؤثر تر تفکری و تحلیلی نقشدهیچیها در روندهای پآنيریکارگتواند در بهیاطلاعات م

وجود دارد.  یاژهيادگیری و راهبردهای آموزشی ارتباط ويیهاداشته باشد.بین سبک
توانند با تفکر انتقادی رابطه بنیادين داشته باشند و با نحوه یمعنايی نیز م یهانقشه

مدت ذهن انسان مرتبط ها در حافظه بلندمدت و کوتاهواژگان و ثبت آن یدهسازمان
( تفکر انتقادی بر مبنای اطلاعات 1994) Warnick and Inchتعريف  باشند؛چراکه بنابر

 ,Cysouw؛ Novak & Canas, 2008جامع راجع به يک زمینه خاص استوار است )
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معنايی بر تفکر انتقادی تأثیر خواهد  یهانقشهيریکارگ(. ظاهراً راهبرد به2009
بین واژگان و مفاهیم مربوط  صورت که افراد بر اساس برقراری ارتباط معنايینيداشت؛بد

صورت سلسله مراتبی )کل به جزء و جزء به کل( اطاعات ورودی زبان انگلیسی هابهبه آن
معنايی از ارتباطات واقعی و علمی بین اين  یهايا هر موضوع درسی ديگر را به شکل نقشه

Haan (2007 ) (. بنابر پژوهشKanzaki et al., 2001کنند )یمیدهاطلاعات سازمان
، بازخوانی و برقراری یدر به خاطر سپار یمعنايی ابزار مؤثر یهانقشهيریکارگايجاد يا به

 یهانقشه که يیرود. از آنجایارتباط جديد بین مفاهیم و ادراك و فراشناخت به شمار م
( Khabiri & Zarrinsadaf, 2013مفهومی در ارتقاء تفکر انتقادی افراد تأثیر دارند )

معنايی نیز بر تفکر انتقادی تأثیر داشته باشد که هدف اين  یهاید نیست که نقشهچندان بع
باشد. همچنین، از میان راهبردهای فهرست شده توسط یپژوهش تبیین همین مسألهم

Oxford  (1995م )توان راهبرهايی را نام برد که در راهبردهای تفکر انتقادی نیز به ی
توان به یمثال، معنوانتفکر مشترك هستند. به-يادگیریخورند و بین راهبردهای یچشم م

، برقراری ارتباط معنايی، استفاده از واژگان یبندراهبردهای گوناگونی همچون دسته
 یدهابی، تجزيه، ترکیب و تحلیل مفاهیم، شکليو ساختاردهی، الگو یدهکلیدی، سازمان

، استدلال، استنباط، استنتاج، مجدد اطلاعات با ورود اطلاعات جديد، درك موضوع اصلی
استقراء، خلاصه کردن مطالب مهم، تعیین اهداف يادگیری کوتاه و بلندمدت، خود 

، خود نظارتی، خود ارزيابی، مباحثه و مناظره، تبیین موضوعات، یمیدهی، خودتنظنظم
معنايی نیز از همین راهبردها هستند  یهاهمدلی، تصديقو غیره اشاره کرد که نقشه

(Carroll, 2007 ؛Facione, 2007 واکر معتقد است که برخی از راهبردهای يادگیری .)
ها مشترك توانند تفکر انتقادی را در افراد پرورش و ارتقاء دهند و بسیاری از آنیفعال م

هستند. همین راهبردها بر بهبود يادگیری واژگان زبان انگلیسی نیز مؤثر هستند. از عواملی 
توان به یتفکر افراد و همچنین تفکر انتقادی آنان در ارتباط باشد م توانند بایکه م
يادگیری و راهبردهای يادگیری ويژه متفکرين انتقادی اشاره کرد که بر  یهاسبک

 رگذار باشند.یتوانندتأثیتفکری آنان م-روندهای ذهنی
 گرياست که انسان را از د یازکنندهيقدرت ذهنی و شناختی تنها ويژگی متما

که انسان تنها حیوان متفکری محسوب  يیسازد. از آنجایموجودات زنده متفاوت م
عنوان فرد برخوردار است، هر آنچه او به یفردشود که از چنین توانمندی منحصربهیم
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تواند به اين توانايی مربوط شود. انسان تنها حیوانی است که از قوای یدهدمیانجام م
 "ریتمثیل، استعاره، الگو، نظريه و تفسیر و تعب یریکارگ، بهیازپردهيمنطق، استدلال، نظر"

بخشد ودرون یبه محیط پیرامونی خويش معنا م"برخوردار است و تنها موجودی است که 
واسطه قوای عاطفی، شناختی، راهبردی و فراشناختی پردازش دادهای دريافتی آن را به
ها وجود دارند که تنها نامهی در واژه.سرواژگان بسیار"دهدیکرده و با خود تطبیق م

ها انسان است و به حالات ذهنی و روند که تنها عامل آنیبراياشاره به اعمالی بکار م
کردن، مسلط بودن، درك کردن،  ینیبشیکنند همانند فهمیدن، پیشناختی او اشاره م

شه ساختن؛ ادراك کردن، نفی کردن، مخالفت کردن، مقايسه کردن، متمايز کردنو کلی
ها استفاده کنیم. صفاتی دهی به اجسام و حیوانات از آنمگر آنکه بخواهیم برای شخصیت

متحجر، متعصب، روشنفکر، تنها برای انسان معنادار است و تفکر انسان است که "همچون 
طور ويژه برای باشد يا نباشد. اين صفاتبه "روشن، دقیق، صحیح، منسجم، عالی و عادلانه"

دوگانه متضاد  یبنددهندهدسته(اين واژگان متضاد نشانPaul, 1990کاربرد دارند. )انسان 
شود آن است که یدر توانايی ذهنی انسان در تفکر است. آنچه از اين دوگانگی استنباط م

تواند تحت تأثیر هرکدام از اين یيادگیری انسان که بر پايه تفکر و ذهن او استوار است م
ار گیرد. تفکر انتقادی، از میان ديگر انواع تفکر، سهم بیشتری را در روندهای دوگانه قر

 یهاعنوان نوع برتر تفکر انسان مورد پژوهشدنیای امروز به خود اختصاص داده است و به
؛ Allamnakhrah, 2013؛  Ghanizade & Mirzayi, 2012متعددی واقع شده است )

Kondakçi & Aydin, 2013کننده همان تفکر انتقادی بشر است زي(. اين ويژگی متما
تفکر انتقادی  یهاکند. مهارتید ويژه می( به آن اشاره دارد و بر آن تأک1990) Paulکه 

گردند؛ اما آيا به یسال قبل بازم 2000ها که توسط سقراط ابداع شدند به و راهبردهای آن
زم و کافی شده متمادی توجه لا یهاآموزشی سراسر جهان طی سال یهاتفکر در نظام

کافی و "و "تفکر "فياست؟ پاسخ مستقیم به اين سؤال دشوار است چون مفهوم و تعر
از ديد افراد گوناگون متفاوت است و به افرادی بستگی دارد که مسئولیت طراحی  "لازم 
اند؛ بنابراين، پاسخ اين سؤال هم آموزشی را در سطوح مختلف بر عهده داشته یهانظام

 تواند باشد.ینفی ممثبت وهم م

و روانشناسی آموزشی و  یشناختروان پردازانهياز ديدگاه فلاسفه، مربیان و نظر
و  Dewey (1916 ،)Bloom (1956 1994 ،)Kamaliگرانی همچون  پژوهش
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و پژوهشگران ديگر از اين  Ammons and FridayStroud (2009)(، 2010همکاران )
عنوان کننده در موفقیت دانش آموزان بهنییمری تعدست، پرداختن به تفکر در آموزش، ا

قرن گذشته توجه به تفکر از میسازان آينده است. با نظر به اين واقعیت که طی نجامعه
اندرکاران فعال در امر آموزش و تعلیم و تربیت برخوردار اهمیت روزافزونی در میان دست

وزشی روز در هر عصر اهمیت کمی آم یهاشود که پیش از اين، نظامیشده است، معلوم م
شدند و اين کمبود باعث شده است که یبرای تفکر در کلاس، آموزش و جامعه قائل م

جانبه و آموزش ت، رشد همهیاين افراد در پی گنجاندن اين عنصر در روال تعلیم و ترب
مفاهیم، پردازان و پژوهشگران، هياند. در واقع، اين نظرانجام داده یتوجهقابليهاتلاش

را در زمینه روندها و عملکردهای شناختی مربوط به  یتوجهها و پیشنهادهای قابلافتهي
وپرورش مند در زمینه آموزشفکری انسان در خدمت مربیان و افراد فعال علاقه یهاتیفعال

اند. نقطه تلاقی ديدگاهی اين پژوهشگران و مربیان بهبود و يادگیری و تربیت قرار داده
تفکر و کشف راهبردهايی است که در نهايت منجر به پیشرفت علمی، فکری و روند 

شان یریادگيو رشدی دانش آموزان در هر مقطعی از آموزش و  یشناخترفتاری، روان
ها به نتايج مثبت و آورده شده در فوق، بسیاری از اين تلاش یهابشود. بنا بر پژوهش

ها پرداخته خواهد شد. اين ل به آنیتفصشینه بهاند که در بخش پیامیدوارکننده ختم شده
 ,Pedderافراد غالباً بر مسأله کیفیت يادگیری و تفکر کارآمد و روند خوب فکر کردن )

که از چگونگی نظارت بر ینحووپرورش افراد بهد دارند؛ بنابراين، آموزشی( تأک2006
وزمره و بلندمدتخودآگاه روندهای شناختی خود حین تفکر و سخن گفتن و انجام اعمال ر

ادگیری منطبق با سبک شناختی و يیهاادگیری بر اساس سبکيباشند و آموزش و 
دادهای ادگیری، درك و فهم و ادراك درونيراهبردی هر فرد )چگونگی  یهامهارت

ذهنی و  یهاها، چارچوباعتقادی، نگرش یهامحیط پیرامونی( کهتوسط نظام
برای  یاژهيرند، اهمیت ویگیها تحت تأثیر و تسويه قرار مگوناگون آن یهاینیبجهان
آموزشی و  یهاوپرورش در مدارس و موسسهاندرکاران و متصديان امور آموزشدست

؛ Carroll, 2007ر است )يپذکند و از نظر علمی امکانیآموزش عالی پیدا م
Willingham, 2007 پژوهشی موجود در (. تعاريف گوناگونی از تفکر انتقادی در پیشینه

 نیمقرن اخیر ارائه شده است.
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، چندين ديدگاه نسبت به تعريف تفکر انتقادی وجود دارد: تفکر انتقادی یطورکلبه
؛ Bloom, 1956ا شخصیتی( )يفراشناختی )فردی -روانشناختی-شناختی یادهيعنوانپدبه

Lipman, 2003 ؛Willingham, 2007 ؛Marin & Halpern, 2011تقادی ( تفکر ان
 یادهيعنوانپد(؛ تفکر انتقادی بهی)فردی و اجتماع یآموزشی و مهارت یادهيعنوانپدبه

بررسی فرضیات، "رشدی و اجتماعی )رشد اجتماعی(. تفکر انتقادی عبارت است از 
 Sternberg(. Myers, 2003) "پنهان و ارزشیابی رخدادها و نتايج یهاکشف ارزش

باشند که یروندها، راهبردها و اظهارات ذهنی م"نتقادی ( معتقد است که تفکر ا1985)
)ص.  "پردازندیادگیری مفاهیم تازه ميو يریگمیها به حل مسائل، تصمواسطهآنافراد به

46 .)Warnick and Inch (1994 نیز تفکر انتقادی را )" توانايی بررسی مسائل، سؤالات
انايی جامع دربرگیرنده اطلاعات تو"دانند که همان یم "امور یا حالت و چگونگيو 

هدايت  یاهیا فرضيحل و باشد و در نتیجه آن فرد به راهیک زمینه خاص ميمربوط به 
( 1995) لیپمن(. 11)ص.  "خويش را بیان کند یریگتواند دلايل موضعیشود که میم

گر است و به  تفکری متکی بر معیار و خود تصحیح "معتقد است که تفکر انتقادی 
خارج  يیهاطیتوانند آن را در محیشود و فراگیران آن میمنجر م يیهامیها و تصمضاوتق

 (.19)ص:  "از محیط آموزش بکار بندند
دهنده زبان انگلیسی يا هر زبان لیعنوان يکی از اجزای اصلی تشکادگیری واژگان بهي

؛ Talamas et al., 1999د واقع شده است )یدرسی مورد تأک یهاخارجی ديگر در برنامه
Jokar, 2012فراوانی برای کشف راهبردهای بهتر يادگیری واژگان زبان  یها(پژوهش

چهارگانهزبان صورت گرفته است  یهاانگلیسی و ارتباط آن با ديگر اجزا و مهارت
(Webb, 2005 ؛Lee, 2003راهبردها .)گوناگون يادگیری واژگان زبان انگلیسی  ی

مفهومی برای بهبود يادگیری واژگان و توانايی کلی  یهانقشه معنايی و یهاهمچون نقشه
 & Abdollahzadehاند)زبان انگلیسی مورد استفاده پژوهشگران قرار گرفته

AmiriVardani, 2010 ؛Meara et al., 2000 بنا بر تعريف .)Vacca and Vacca 
ظر معنايی هستند معنايی همان ساختارهای بصری منظم و مرتبط از ن یهانقشه"(، 1998)

 "کنندیها و مفاهیم را در ذهن ايجاد و تبیین مگوناگون بین واژگان، گويه یهاکه ارتباط
جزء اصلی برخوردار باشند که  3معنايی بايد از  یهاد دارند که نقشهیهاتأک(. آن2)ص. 

ه شود کی( سؤال يا مفهوم اصلی که شامل کلمه کلیدی يا عبارت مهمی م1عبارتند از: 
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ها )مفاهیم جانبی( که شامل مفاهیم و ( شاخه2تمرکز اصلی نقشه معنايی بر آن قرار دارد؛ 
کنند یشوند که آن را تفسیر و توصیف میواژگان مربوط و يا زيرمجموعه مفهوم اصلی م

( مفاهیم 3حاً توسط خود دانش آموزان ايجاد شوند؛ و یتوانندترجیدهند که میو توضیح م
شوند که هر شاخه یها و مفاهیم کلی میریگجهیها، نتمل جزئیات، استنباطحمايتی که شا

 یهاکارگیری نقشهها معتقدند که هدف اصلی بهکنند. آنیرا از شاخه ديگر متمايز م
معنايی کمک به دانش آموزان در شناسايی نکات مهم و چگونگی تطابق آنان با يکديگر 

(. بر اساس اين Abdelrahman, 2013؛ Nirmala & Shakuntala, 2011باشد )یم
ها در يادگیری واژگان از آنيریکارگمعنايی و به یهاکه ايجاد نقشه يیاشارات و از آنجا

 یریکارگو به یدهراهبردهای مستقیم يادگیری هستند که به حافظه، بازخوانی، سازمان
شوند و با یمربوط م اطلاعات بازخوانی شده در آينده که از عناصر مهم در تفکر هستند

توان چنین استنباط کرد که یراهبردهای شناختی و فراشناختی آکسفورد منطبق هستند، م
معنايی بتوانند بر يادگیری واژگان زبان انگلیسی و تفکر انتقادی دانش آموزان  یهانقشه

و  یدهخاطرسپاری، بازخوانی، سازمانواسطه تأثیرگذاری بر روندهای بهنمونه پژوهش به
 (.Wei, 2015؛ Padidar et al., 2015اطلاعات تأثیر بگذارند ) یریکارگبه

هابر یادگیری واژگان و تفکر انتقادی آزمودنيهدف کلی پژوهش، ارتقاء 
يادگیری  یهاادگیری آنان بود.هدف اول اين پژوهش بررسی تأثیر سبکيیهااساسسبک

ه متوسطه بود. هدف دوم پژوهش، شناختی ادراکی بر تفکر انتقادی دانش آموزان دور
عنوان معنايی به یهانقشه یریکارگمبتنی بر نتايج تحلیل فرضیه اول پژوهش، تعیین تأثیر به

ها بود. یزان پیشرفت يادگیری واژگان آزمودنیراهبرد يادگیری مستقیم در کلاس زبان بر م
ن پیشرفت توانايی تفکر معنايی بر میزا یهانقشهيریکارگهدف سوم پژوهش بررسی تأثیر به

ن هدف پژوهش بررسی تأثیر يها( پژوهش بود؛ و آخریانتقادی دانش آموزان )آزمودن
ها پس از یزان پیشرفت يادگیری واژگان آزمودنیيادگیری بر م یهاسبک

 معنايی بود. یهانقشهيریکارگبه

 روش
مايش و گواه و آزمون و دو گروه آزدارای پیش و پس 1آزمايشی-طرح اين پژوهش نیمه

 ک دوره مداخله آموزشی بود.ي

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Quasi-experimental 
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 آزمونپس    مداخله آموزشی  آزمونشیپ  گروه آزمايش

 آزمونپس  وزش عادیآم  آزمونشیپ  گروه گواه

معنايی( مشابه شرايط  یهانقشه یریکارگکه شرايط انجام اين مداخله )به يیاز آنجا
آموزشی بود، محدوديت فراوانی برای پژوهشگر وجود داشتند  یهادنیای واقعی در بافت

د يیين شرايط مورد تأدادند و ایو کنترل شرايط را به وی نم یکارکه اجازه دست
Seliger and Shohami (1989م )باشد که در روش پژوهش نیمه آزمايشی مطرح ی

اين پژوهش نیز  یهاشود. برای تحلیل دادهیشده است و اينکه چرا از اين روش استفاده م
 مستقل استفاده شد. –از آزمون تی 

دوم دوره متوسطه  دانش آموزان دختر در حال تحصیل در پايهشامل  جامعه آماری
نفر از دبیرستان فرزانگان ناحیه  123 از اين جامعه بود که رشته رياضی و فیزيک  شهر کرج

به عنوان نمونه انتخاب شدند. در اين پژوهش برای برآورد نمونه از فرمول  شهر کرج 1
مقیاس اندازه گیری پیوسته است و  استفاده شد زيرا %99کوکران در سطح اطمینان 

 های پژوهش دو دامنه است.یهفرض

n= 
2σ  واريانس جامعه = 

 = سطح اطمینان
nحجم نمونه = 

 57/2برابر است با %99= برای فرضیه دودامنه درسطح اطمینان 

نفر در دو گروه آزمايش و  30که بیش از آزمودنی  91در راستای هدف اين پژوهش، 
 روش زير  انتخاب شدند. گواه بودند به

آری و همکاران، ) یااحتمالی خوشه روش نمونه گیری بر اساس یریگروش نمونه
چهار ناحیه آموزش و از بدين ترتیب،  بود. (1383، ترجمه وازگن و همکاران، 1990

های دخترانه ناحیه يک، یرستاندبپرورش شهر کرج، ناحیه يک بطور تصادفی و از 
و علوم تجربی، چهار کلاس پايه  رياضی و فیزيکيک و از دو رشته  دبیرستان فرزانگان

انتخاب شدند و در اين پژوهش شرکت کردند. بنابر طرح نیمه ،رياضی و فیزيکدوم رشته 
نفر آزمودنی در دو گروه آزمايش و گواه کفايت  30آزمايشی اين پژوهش، حداقل تعداد 

( که در اين پژوهش 1383همکاران،  ، ترجمه وازگن و1990آری و همکاران، کند )یم
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ها دادهيسازنفر و حذف نمونه به علت همگن 11آزمودنی رسید. افت نمونه  91کلاً به 
 7يادگیری  یهاو پرسشنامه سبک10، آزمون واژگان 4توسط آزمون زبان عمومی نلسون 

آموزش ها از نظر پیشینه آموزشی، خانوادگی و سطح اجتماعی و ینفر بود. اين آزمودن
واسطه آزمون مهارت زبان استاندارد هابهیزبان تقريباً در سطحی مشابه قرار داشتند. آزمودن

ها انتخاب شده و به دو گروه آزمايش و گواه نفر از آن 91شدند و  یسازنلسون همگن
، نشانداد که اين افراد از نظر دانش زبانی 1تقسیم شدند. نتايج آزمون بر اساس جدول 

ند. اين افراد در منطقه عظیمیه کرج ساکن بودند و از نظر سطح اجتماعی دارای همگن بود
شدند. از نظر سطح یفرهنگ متوسط و از نظر اقتصادی جزء افراد نسبتاً مرفه محسوب م

ها دارای به بالا برخوردار و بیشتر آن 19تحصیلی دارای وضعیت عالی و از میانگین معدل 
رفتند و از سطح یخصوصی زبان م یهاها به کلاساغلب آنکرده بودند. لیوالدين تحص

 زبانی متوسط برخوردار بودند.
متعددی استفاده شد. الف( آزمون مهارت  یبرای تحقق اهداف اين پژوهش از ابزارها

نفر از دانش آزمون قبل از شروع روند مداخله، ارائه و  30به  (050A)زبان انگلیسی نلسون
از  یانهيگز 4سؤال  50سؤال از  30واقع شد و نتايج نشان داد که نتايج آن مورد تحلیل 

دانش زبان  یساز( برخوردار بودند تا برای همگن%70تا  %30میزان دشواری مناسب )بین 
 ,Brown؛ Farhadi et al., 2006دانش آموزان مورد استفاده واقع شوند )

محاسبه شد؛ب(  α= 78/0(.ضريب آلفای کرونباخ اين آزمون در پژوهش حاضر 2000
آزمون شیپ عنوانابزار ديگر که مورد استفاده پژوهشگر واقع شد آزمون واژگان بود که به

 4سؤال  50آزمون به هر دو گروه آزمايش و گواه داده شد. اين آزمون دارای و پس
ش واقع شد و بنابر يهامورد آزمانهيواژگان بود که به روش محاسبه دشواری گز یانهيگز
احراز شود و  سؤال واژگان انتخاب شدند تا روايی سؤالات 50سؤال از  30ها نهيحلیلگزت

ها باشد. اين آزمون توسط پژوهشگر یها مطابق با سطح توانايی واژگانی آزمودنسختی آن
محاسبه شد؛ج( پرسشنامه تفکر  α=73/0طراحی شد. ضريب آلفای کرونباخ آن برابر با 

گويه ای بود  5سؤال  30( ابزار ديگر اين پژوهش بود که دارای 2004) پیتر هانیانتقادی 
(. اين پرسشنامه در 5و همیشه = 4، اغلب اوقات = 3، گاهی اوقات = 2، ندرتاً= 1)هرگز= 

آزمون به دو گروه آزمايش و گواه ارائه شد. آزمون تحلیل آزمون و پسشیپ
زمون تنها يک سازه مورد سنجش قرار آو پس آزمونپیشعاملیاينپرسشنامه نشان داد که در 
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( اقتباسشد. ترجمه آن توسط 2005) Naeiniگرفته شده است. اين پرسشنامه از پژوهش 
د اساتید دانشگاهی متخصّص در دانشکده علوم انسانی دانشگاه يیوی انجام شد و مورد تأ

رسشنامه برای اين پ یعلوم و تحقیقات واحد تهران قرار گرفت و روايی آن احراز شد. پاياي
بود.  α=  91/0محاسبه شد؛ اما اين ضريب در پژوهش حاضر  α=  86/0وی  یهایآزمودن

هاو سنجش کلی توانايی تفکر انتقادی نهيعلت انتخاب اين پرسشنامه مناسب بودن تعداد گز
يادگیری  یهاها بود که با اهداف پژوهش هماهنگی داشت؛د( پرسشنامه سبکیآزمودن
، گاهی 2ندرت = ، به1وقت = چیگويه ای بود )تقريباً ه 4سؤال  36( دارای 1996) اُبرين

(. اين پرسشنامه توسط پژوهشگر ترجمه شد و روايی آن 4، اغلب اوقات = 3اوقات = 
توسط اساتید متخصّص در دانشکده علوم انسانی دانشگاه علوم تحقیقات واحد تهران احراز 

آموز توسط دانش 30مون شبه پژوهشی در میان شد. پايايی اين پرسشنامه در يک آز
يادگیری شناختی ادراکی  یها( محاسبه شد. اين پرسشنامه سبک81/0  =α) SPSSافزارنرم

کار برده شده در اين پژوهش معنايی به یهاهارا مورد سنجش قرار داد.نقشهیآزمودن
د يیند و مورد تأ( طراحی شد2004) Janda( و 2007) Haanنمونه در پژوهش  یهانقشه

خارجی قرار گرفتند. اين  یهااساتید دانشگاه علوم و تحقیقات در دانشکده ادبیات و زبان
معنايی برای دروس کتاب زبان انگلیسی پايه اول و دوم دوره متوسطه طراحی  یهانقشه

 عدد بود. 14معنايی  یهاشدند. و تعداد اين نقشه
سه در گروه آزمايش صورت گرفت و در جل 17مداخله آموزشی در اين پژوهش طی 

آزمون( انجام آزمون(، مداخله و بعد از مداخله )پسشیسه مرحله آمادگی، پیش مداخله )پ
شدند و ضرايب  ها احرازپرسشنامهها و شد. در مرحله آمادگی، روايی و پايايی آزمون

مداخله محاسبه شدند و نکات لازم جهت انجام  SPSSها توسط آن آلفای کرونباخ
معنايی منطبق با دروس کتاب زبان  یهاو نقشهها ارائه یطور واضح به آزمودنآموزشی به

ها آزمونشیجلسه پ 3آزمون( طی شیها طراحی شدند. در مرحله پیش مداخله )پیآزمودن
شدند. در مرحله مداخله، طی  یگذارها تکمیل و نمرهارائه شدند و پرسشنامه هایبه آزمودن

معنايی توسط مدرس  یهاها، نقشهیدروس آموزشی کتاب زبان آزمودن بنا بره، جلس 12
آزمون(، از مداخله )پس مرحله بعدتکمیل شدند. در  هاتوسط آنها داده و به آن هازبان آن

دهی ارائه و توسط ها جهت پاسخیآزمون به آزمودنشیپ یهاها و پرسشنامهدوباره آزمون
 یهاهیها و محاسبات لازم جهت اثبات و يا ردّ فرضلید. تحلشدن یآورپژوهشگر جمع
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ها پژوهش انجام شدند. در گروه گواه، روش معمول تدريس زبان انجام شد اما تمام آزمون
 شدند. یآورجمع جينتامعنايی ارائه شدند و  یهانقشه یریکارگبهبدون  هاو پرسشنامه

 هاافتهی
در مرحله آمادگی پژوهش حاضر، ابتدا آزمون مهارت :آزمون مهارت زبان انگلیسی نلسون

نفر از دانش آموزان دوره متوسطه در  30( به 050A) 050الف  شماره زبان انگلیسی نلسون
محاسبات  بنا برآنان محاسبه شد و  یهاحال تحصیل در پايه دوم داده شد و سپس نمره

 30ی اين آزمون استاندارد، آماری برای سنجش میزان دشواری سؤالات دستور زبان انگلیس
 ،Farhadi et al., 2006محاسبه شد) %30تا  %70بین  هاآن یدشوارسؤال انتخاب شد که 

Brown, 2000 میانگین گروه آزمايش  یهامستقل برای مقايسه نمره –(. سپس آزمون تی
 یاهنقشه یریکارگبه( مقايسه شدند تا قبل از 050و کنترل در اين آزمون )نلسون الف 

معنايی در مرحله مداخله همگن بودن دانش زبانشان مشخص شود. اندازه تی 
 72(محاسبه شد. اين مقدار کمتر از مقدار ارزش بحرانی در 1)جدول =7/0Tشدهمشاهده

 –آزمون تی  شدهمشاهدهمقدار ارزش  کهيیازآنجا.است96/1 مقدار یعنيدرجه آزادی 
بین میانگین  یتوان اعلام کرد که تفاوت معناداریمستقل کمتر از ارزش بحرانی آن است م

از آزمون مهارت زبان انگلیسی نلسون در گروه آزمايش و گواه  آمدهدستبه یهانمره
مهارت زبانی قبل از  ازنظردو گروه  یهایوجود نداشته است. اين بدان معناست که آزمودن

ک سطح قرار يمايش در معنايی( در گروه آز یهانقشه یریکارگبهمداخله آموزشی )
آمار توصیفی مربوط به دو گروه آزمايش و گواه را در  2داشتند و همگن بودند. جدول 

 است 45/17و  55/17میانگین دو گروه به ترتیب برابر با  یهادهد. نمرهیاين آزمون نشان م
و همچنین روايی آزمون را برای  استکه بیانگر عدم تفاوت معنادار بین دو گروه 

ها یسطح سواد زبان انگلیسی عمومی آزمودن که دردهد یپژوهش نشان م یهایمودنآز
واريانس  ازنظربوده است.به اين نکته نیز بايد اشاره شود که دو گروه آزمايش و گواه 

 013/00که معناداری آن  است 44/6در آزمون لوين برابر  Fهمگن نبودند. مقدار ارزش 
در آزمون  Fاحتمال خطای مربوط به ارزش  کهيیآنجااز(. 1محاسبه شده است )جدول 

توان به اين نتیجه رسید که واريانس گروه ی، ماستα=  05/0لوين کمتر از سطح معناداری 
نیز گزارش شده است.  1آزمايش و گواه متفاوت بوده و بنابراين، سطر دوم جدول 

در آزمون  2و  1دهند. نمودار ینیز اين واقعیت را نشان م 2و  1نمودارهای مربوط به جدول 



 1401زمستان  | 66شماره  | 18دوره  |شناسی تربیتی روان  |92

 

مهارت زبان انگلیسی  ازنظردهد که نمونه پژوهش قبل از مداخله آموزشی ینلسون نشان م
 = SDار ی+ انحراف مع1تا  -1ها در فاصله بین یدرصد از آزمودن 68همگن بودند. بیش از 

کمی  یندگدهد که نمونه از پراکیقرار داشتند. انحراف معیار نمونه نشان م -1+  1-
 ها از توانايی مشابهی در آزمون نلسون برخوردار بودند.یبرخوردار بوده و آزمودن

 آزمون تی مستقل برای آزمون مهارت زبان انگلیسی نلسون در گروه آزمايش و گواه .1جدول 

 

آزمون لوين برای 
 هايانسواريکسان بودن 

 هایانگینمآزمون تی برای يکسان بودن 

F Sig. T Df 
عناداری م

 سويه(-)دو
تفاوت 

 هایانگینم

تفاوت خطای 
 نمره استاندارد

اطمینان در  95%
 بازه تفاوت

سطح 
 کمینه

سطح 
 بیشینه

 بر اساس
های يانسوار

 يکسان



بدون توجه به 
های يانسوار

 يکسان


 آزمايش و گواه بر گروهآمار توصیفی تأثیر آزمون مهارت زبان انگلیسی نلسون  .2جدول 

 میانگین خطای نمره استاندارد انحراف معیار میانگین N گروه

 آزمايش

 گواه

 رت زبان انگلیسی نلسونمها در آزمونی میانگین گروه آزمايش و گواه هانمره .2نمودار 
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معنايی(، آزمون  یهانقشه یریکارگبهمداخله ) آزمونشیمرحله پدر آزمون واژگان:
ها بیشتر ها گروه آزمايش و گواه داده شد تا معلوم شود که همه آنیواژگان به آزمودن

وجود  معنايی که در کتاب زبان پايه دوم دوره متوسطه نیز یهاشده در نقشهواژگان ارائه
دانند و از اين جنبه نیز همگن هستند. به اين منظور، آزمون تی تست مستقل یداشتند را نم

برای مقايسه نمره میانگین گروه آزمايش و گواه در آزمون واژگان انجام شد که قبل از 
(بود. 3)جدول  29/0شده برابر انجام مداخله آموزشی صورت گرفت. ارزش تی مشاهده

درجه آزادی بود.بايد  89در سطح  98/1تی کمتر از مقدار ارزش بحرانی  اين مقدار ارزش
 Fواريانس همگن بودند. ارزش  ازنظربه اين نکته اشاره شود که دو گروه آزمايش و گواه 

احتمال  کهيیازآنجا(. 3)جدول  است 59/0و دارای احتمال  29/0در آزمون لوين معادل 
، بدين خاطر است که اعداد سطح است 05/0داری بیشتر از سطح معنا Fمربوط به ارزش 

مقدار تی کمتر از ارزش بحرانی آن است  کهيیازآنجااند.شدهگزارش 3اول جدول 
آزمون واژگان در دو شیمیانگین پ یهاتوان ادعا کرد که تفاوت معناداری بین نمرهیم

دانش  ازنظرگواه  گروه آزمايش و گواه وجود نداشته است. بدين معنا که گروه آزمايش و
آمار توصیفی  4و نمودار  4اند. جدول معنايی همگن بوده یهاواژگان قبل از ارائه نقشه

دهد. نمره میانگین یواژگان را نشان م آزمونشیدر پمربوط به دو گروه آزمايش و گواه را 
ر اين بیانگ 3بود.نمودار  64/10و در گروه گواه  45/10ها به ترتیب در گروه آزمايش آن

نمره تفکر  ازنظربرای نمونه اين پژوهش  شدهنشيگز یهایآزمودنواقعیت است که 
بر روی  هاآن یهانمرهدرصد  68انتقادی نیز همگن بوده و قبل از مرحله مداخله، بیش از 

 اند.واقع شده 1SD-و 1SDمنحنی استاندارد نزديک به نمره میانگین بوده و در محدوده +

 ی مستقل واژگان در دو گروه آزمايش و گواهآزمون ت .3جدول 
آزمون لوين برای يکسان  

 هايانسبودن وار

 هایانگینآزمون تی برای يکسان بودن م

 F Sig. T Df  معناداری
 سويه(-)دو

تفاوت 
 هایانگینم

تفاوت 
خطای نمره 

 استاندارد

اطمینان در بازه  95%
 تفاوت

سطح  
 کمینه

سطح 
 بیشینه

 بر اساس
 يکسان هایيانسوار



بدون توجه به 
 يکسان هایيانسوار
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 واژگان در گروه آزمايش و گواه آزمونشیپ. آمار توصیفی 4جدول 

 میانگین خطای نمره استاندارد انحراف معیار میانگین N گروه

 ايشآزم
 گواه

 واژگان آزمونشیپی میانگین گروه آزمايش و گواه در هانمره. 3نمودار 

 

 واژگان آزمونپیشی توصیفی گروه آزمايش و کنترل در هاداده .4نمودار 

 

شد  سويه استفاده-: جهت اثبات فرضیه اول، از تحلیل انووای يکفرضیه اول پژوهش
نوع سبک يادگیری پرسشنامه ابُرين را بر میزان توانايی تفکر  3( تا تأثیر 5و نمودار  5)جدول 

و کمتر از 86/0برابر با  Fشدهقرار گیرد. ارزش مشاهده یموردبررسها یانتقادی آزمودن
توان ی، م5. بنا بر نتايج جدول است=df 88در سطح آزادی =42/0Fارزش بحرانی آن يعنی 

توجه و معناداری بر میزان آماری تأثیر قابل ازنظريادگیری  یهاادعا کرد که سبکچنین 
يادگیری  یهاها نداشته است و فرضیه صفر پژوهش که سبکیتوانايی تفکر انتقادی آزمودن

ها تأثیری ندارد، اثبات دانش آموزان دوره متوسطه از نظر آماری بر میزان تفکر انتقادی آن
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 یهامیانگین دانش آموزان با سبک یهادهد، نمرهینشان م(  6جدول  )ر کهطوشود. همانیم
 باشند.یم 113و  115، 114يادگیری ديداری، شنیداری و لمسی به ترتیب 

 انووايیکسويهآزمونواژگانبراساسسبکهايیادگیری .5جدول 
 سطح معناداری ارزشF مجذور میانگین درجه آزادی مجموع مجذورات 

 بین گروه

 در گروه

 کل

 ی يادگیریهاسبكها بر اساس یآزمودنآمار توصیفی نمره تفکر انتقادی  .6جدول 
 نمره بیشینه نمره کمینه دربازه میانگین%95اطمینان  خطای استاندارد انحراف معیار میانگین تعداد 

 ز بیشینهمر مرز کمینه

 ديداری

 شنیداری

 لمسی

 جمع کل

 يادگیری سبکهای اساس بر آزمودنیها انتقادی تفکر نمره .5نمودار 

 

ه يسوکيا رد فرضیه دوم پژوهش از روش انوای يبرای اثبات فرضیه دوم پژوهش: 
آزمون واژگان بررسی شود. يادگیری دانش آموزان بر پس یهااستفاده شد تا تأثیر سبک

معادل با  F( که کمتر از ارزش بحرانی 7بود )جدول  09/2شدهمعادل مشاهدهFارزش 
توان ادعا کرد یشده، چنین ممشاهدهFباشد. با اين مقدار یم=88dfح آزادی در سط 10/3
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آزمون واژگان دانش آموزان يادگیری از نظر آماری تأثیر معناداری بر پس یهاکه سبک
 )شود. بنا بر اطلاعاتینداشته است. در نتیجه، دومین فرضیه صفر اين پژوهش نیز اثبات م

يادگیری  یهامیانگین آزمون واژگان بر اساس سبک یاه، نمره(6و نمودار  8جدول 
 باشند.یم 19و  21، 20ديداری، شنیداری و لمسی دانش آموزان به ترتیب 

 ی يادگیریهاسبكها بر اساس یآزمودنآمار توصیفی نمره آزمون واژگان  .8جدول 
 نمره بیشینه نمره کمینه دربازه میانگین%95اطمینان  خطای استاندارد انحراف معیار میانگین تعداد 

 مرز بیشینه مرز کمینه

 ديداری

 شنیداری

 لمسی

 جمع کل

 آزمودنیهابراساسسبکهايیادگیری. نمرهواژگان6نمودار 

 

منظور بررسی فرضیه سوم پژوهش آزمون تی مستقل انجام شد : بهفرضیه سوم پژوهش
ها یمعنايی بر میزان پیشرفت يادگیريواژگان در آزمودن یهانقشهيریکارگتا میزان تأثیر به

-پس یاهآزمون واژگان در گروه آزمايش با نمره-پس یهابررسی شود. میانگین نمره
 90/12شده آزمون گروه گواه در اين تحلیل مورد مقايسه قرار گرفتند. نمره تی مشاهده

 80در  99/1(. اين میزان تی بیشتر از ارزش بحرانی 8و  7و نمودارهای  9باشد )جدول یم
df= شده بیشتر از ارزش بحرانی آن که تی مشاهده يیباشد. از آنجایدرجه آزادی م

معنايی از نظر آماری تأثیر  یهانقشهيریکارگکرد که به یریگجهین چنین نتتوایباشد، میم
توجه و معناداری بر پیشرفت يادگیری واژگان دانش آموزان داشته است و فرضیه صفر قابل
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، دو گروه آزمايش و گواه از نظر واريانس همگن 9شود.بنا بر جدول یدوم پژوهش رد م
باشد. با توجه به اينکه اين یم 007/0با احتمال  49/7در آزمون لوين  Fنیستند. ارزش 
 یریگجهیتوان چنین نتیباشد میم=α 05/0شده کمتر از سطح معناداری احتمال گزارش

کرد که دو گروه در میانگین نمره واژگان از واريانس همگن برخوردار نیستند و رديف 
 گزارش شده است. 9دوم در جدول 

 پس آزمون واژگان در گروه آزمايش و گواه آزمون تی مستقل .9جدول 
 برای لوين آزمون 

 واريانسها بودن يکسان

 ها میانگین بودن يکسان برای تی آزمون

 F Sig. T Df معناداری 
-دو)

 (سويه

 تفاوت
 میانگینها

 در اطمینان %95 تفاوتخطاينمرهاستاندارد
 تفاوت بازه

 سطح 
 کمینه

 سطح
 بیشینه

بر اساس 
های سيانوار

 يکسان



بدون توجه 
به 

های يانسوار
 يکسان



 دادههايگروهآزمايشوگواهدرپیشآزمونواژگان .8 نمودار
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 دادههايگروهآزمايشو گواه درپسآزمونواژگان .7 نمودار

 

دهد. یآزمون واژگان را نشان مصیفی گروه آزمايش و گواه در پسآمار تو 10جدول
و  62/23واژگان در گروه آزمايش و کنترل به ترتیب  یهاآزمونمیانگین پس یهانمره
آزمون نیز مربوط به نمره میانگین پیش و پس 10و  9گزارش شدند. نمودارهای  09/17

یشرفت نمره میانگین آزمون واژگان از پیش ها میزان پباشند. که مقايسه آنیواژگاننمونهم
 دهد.یآزمونرا نشان مبهپس

 آزمون واژگان در دوگروه آزمايش و گواه-آمار توصیفی پس .10جدول 
 میانگین خطای نمره استاندارد انحراف معیار میانگین N گروه

 آزمايش
 گواه

 واژگان آزمون پیش در آزمايش و گواه گروه توصیفی های داده .10 نمودار
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 واژگان آزمون پس در آزمايش و گواه گروه توصیفی های داده .9 نمودار

 

منظور آزمايش فرضیه چهارم، از آزمون تی مستقل استفاده و : بهفرضیه چهارم پژوهش
و گواه مقايسه آزمون در دو گروه آزمايش میانگین نمرات میانگین تفکر انتقادی در پس

معنايی بر میزان بهبود تفکر انتقادی دانش آموزان مورد  یهانقشهيریکارگشدند تا تأثیر به
در  96/1و بیشتر از ارزش بحرانی  29/12شده برابر با بررسی قرار گیرد. ارزش تی مشاهده

توان ی(. میزان ارزش تی بیشتر از ارزش بحرانی بود، پس م11درجه آزادی بود )جدول  72
معنايی بر عملکرد دانش آموزان در تفکر انتقاديدر  یهانقشهيریکارگچنین ادعا کرد که به

شود. به اين نکته یآزمون تأثیر مثبت داشته است و در نتیجه، فرضیه صفر پژوهش رد مپس
در   =56/4Fنیز بايد اشاره شود که اين دو گروه از نظر واريانس همگن نبودند. ارزش 

 Fکه احتمال ارزش  يی(. از آنجا11باشد )جدول یم 035/0ن احتمال برابر با آزمون لوي
رسید که از واريانس  یریگجهیتوان به اين نتیباشد، میم 05/0کمتر از سطح معناداری 

گزارش شده است.نمودار  11همگن برخوردار نیستند. به همین دلیل رديف دوم در جدول 
 دهد.یه آزمايش و گواه نشان منیز اين تفاوت را بین دو گرو 11
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 آزمون تی مستقل پس آزمون تفکر انتقادی در دو گروه آزمايش وگواه .11جدول 
آزمون لوين برای  

يکسان بودن 
 هايانسوار

 هایانگینآزمون تی برای يکسان بودن م

 F Sig. T Df  معناداری
-)دو

 سويه(

تفاوت 
 هایانگینم

تفاوت 
خطای نمره 

 استاندارد

طمینان در بازه ا 95%
 تفاوت

سطح  
 کمینه

سطح 
 بیشینه

بر اساس 
 هایيانسوار

 يکسان



بدون توجه به 
 هایيانسوار

 يکسان



 يش و گواهپس آزمون تفکر انتقادی در دو گروه آزما .11نمودار 

 

آمار توصیفی مربوط به دو گروه آزمايش و گواه در تفکر انتقادی در  12جدول 
 108دهد. نمره میانگین تفکر انتقادی قبل از مرحله مداخله آموزشی یآزمون را نشان مپس

دهنده بود که نشان 120آزمون تفکر انتقادی معادل و نمره میانگین نمونه پژوهش در پس
باشد. میزان اين یتفکر انتقادی دانش آموزان پس از مداخله آموزشی مپیشرفت نمره 

رگذار یباشد که نشان تأثیطور معناداری بیشتر از گروه گواه مپیشرفت در گروه آزمايش به
نیز آمار توصیفی مربوط به تفاوت  13و  12باشد. نمودارهای یبودن مداخله آموزشی م

 دهد.یآزمون نشان موهش در پیش و پسنمره تفکر انتقادی را در نمونه پژ
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 آمار توصیفی پس آزمون تفکر انتقادی در دو گروه آزمايش و گواه. 12جدول 

 میانگین خطای نمره استاندارد انحراف معیار میانگین N گروه

 415/0 848/2 62/23 47 آزمايش

 289/0 915/1 09/17 44 گواه

 نهتفکر انتقادی در نمو آزمونپیش .12نمودار 

 

 پس آزمون تفکر انتقادی در نمونه .13نمودار 

 

 بحث
توان به یيادگیری و تفکر انتقادی م یهادر پیشینه پژوهشی موجود مربوط به سبک

اند و را مورد بررسی قرار داده یشناختمواردی اشاره کرد که ارتباط اين دو سازه روان
 Torres and Canoمثال، عنواناند. بهارتباط معناداری بین اين دو سازه کشف کرده
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يادگیری بر تفکر انتقادی دانشجويان دانشگاه کشاورزی را مورد  یها( تأثیر سبک1995)
ها نشان در پژوهش آن یابررسی قرار دادند. نتايج تحلیل رگرسیون خطی چندگانه مرحله

 یهابکدرصد از تفاوت در نمره تفکر انتقادی دانشجويان نتیجه تأثیر س 1/9داد که 
که دندپژوهش نشان دااين ( در 1977) و همکاران Witkinباشد.یيادگیری بر آن م

دانشجويان دارای سبک يادگیری وابسته به زمینه درك کلی از جهان پیرامون خويش 
بالاتری با محیط  یريپذها دشوارتر است، حساسیت و تطابقدارند، حل مسأله برای آن

ه رويکرد مشاهده وقايع و يادگیری تمايل دارندو مواد اجتماعی خويش دارند، بیشتر ب
انگیزش بیرونی بالا دارند و به  یرند. اين افراد دارایگیيادگیری را با نظمی که دارند ياد م

دهند؛ اما افراد مستقل از زمینه، جزءنگر هستند، حل مسائل یتقويت محیطی پاسخ مثبت م
العه مستقل تمايل دارندو مطالب را با ساختار و تر استو به کاوش علمی و مطبرايشان آسان

رند. افرادی دارای انگیزش درونی بالا هستند یگیدهند ياد میهامنظمی که خودشان به آن
(، در 2006) Myers and Dyer دهندیو به تقويت محیطی و تشويق اطرافیان پاسخ نم

مرحله ای نسبت -زاعیپژوهش خود نشان دادند که دانشجويان دارای سبک يادگیری انت
تصادفی از تفکر -مرحله ای و ملموس-تصادفی،ملموس-يادگیری انتزاعی یهابه سبک

( نیز به اين نتیجه رسیدند که افراد 2006) Suliman انتقادی بالاتری برخوردار هستند
يادگیری  یها( بر اساس سبک2( و سريع )جريان 1دارای سبک يادگیری سنتی )جريان 

ديگر برخوردار بودند. از طرف  یهايی تفکر انتقادی بالاتری نسبت به سبککلب از توانا
همکاران و  Rudd دهند،یها ارتباط بین اين دو سازه را نشان مديگر،با اينکه اين پژوهش

يادگیری و تفکر انتقادی دانشجويان گزارش نکردند  یهاهیچ ارتباطی بین سبک (1998)
باشد. نتايج متناقض اين یر راستای نتايج پژوهش حاضر مکه اين عدم نشان دادن ارتباط د

تواند بکار بردن ابزارهای یهامنآنيترگوناگون داشته باشد. مهم یهاتواندعلتیهامپژوهش
 یهاگوناگون بر اساس تعاريف متفاوت از سبک يادگیری و تفکر انتقادی باشد. سبک

جدا از يکديگر مورد سنجش  یهامهيادگیری شناختی، حسی و ادراکی هرکدام در پرسشنا
شود یشناختی و ادراکی و فراشناختی مربوط م یهايیشوند. تفکر انتقادی به توانایواقع م

يادگیری و تفکر  یهاو علت اينکه در اين پژوهش تأثیر يا رابطه معناداری بین سبک
 یهابر سبککاربرده شده انتقادی کشف نشده است ممکن است اين باشد که پرسشنامه به

شناختی و ادراکی و کمتر حسی  یادهيکهتفکر پدیيادگیری حسی تأکید دارد، درحال
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يادگیری حسی  یهااطلاعات، اما سبک یریکارگاست. تفکر به روندهای پردازش و به
Myers and Dyer (2007 )پژوهش  یهاشوند. پرسشنامهیبهدريافت اطلاعات مربوط م
پژوهش حاضر همانند  یهايادگیری اما پرسشنامه یهاسبکبر بُعد شناختی و ادراکی 

د یيادگیری تأک یها( و پیشه گر بر بُعد حسی سبک1988و همکاران ) Ruddپژوهش 
 دارند.

 Kafipour(، 2014) وويها توان به نتايج پژوهشیدر تبیین فرضیه دوم پژوهش م

and Shokrpour (2011) اند و وهش حاضر رسیدهج مشابه با پژياشاره کرد که به نتا
يادگیری حسی بر اساس مدل  یهاروش يکسان و پرسشنامه سبک

)ديداری/شنیداری/لمسی( مشابه اين پژوهش داشته است. وی نیز به اين نتیجه رسید که 
يادگیری تأثیر چندانی بر يادگیری واژگان انگلیسی ندارند و تفاوت معناداری از  یهاسبک

آزمون وجود نداشت. در همین زمینه دگیری در پسيا یهااين جهت بین گروه
يادگیری حسی و يادگیری  یهادهند بین سبکیيافت شدند که نشان م يیهاپژوهش

(. علت اين اختلاف Padidar et al., 2015؛  Wei, 2015واژگان ارتباط وجود دارد )
است و تحلیل آن طلبد که از حیطه اين پژوهش خارج ینوبه خود پژوهشی را منتايج نیز به

 چندان ساده نیست.
مربوط به تأثیر  یهاتوان تبیین کرد که نتايج بیشتر پژوهشیطورمنيفرضیه سوم را ا

-اين راهبرد آموزشی یریکارگمعنايی يا مفهومی آمده در پیشینه اين پژوهش به یهانقشه
يادگیری را چه از جانب معلم و چه از جانب دانش آموزان مؤثر نشان 

 Abdollahzadeh and(. Meara et al., 2000 ؛Nilforoushan, 2012اند)داده

AmiriVardani (2010 به نتايجی موافق و از يک جنبه متفاوت از اين پژوهش رسیدند )
معنايی بر پیشرفت واژگان زبان آموزان ايرانی در سطح متوسط  یهاکه نشان داد نقشه

وهش حاضر که افراد شنیداری بالاترين مهارت زبانی تأثیر داشته است و برخلاف پژ
آزمون واژگان را داشتند، افراد ديداری عملکرد بهتری را در میانگین نمره در پس

معنايی معنادار، اما تأثیر  یهاآزمون واژگان نشان دادند و در هر دو پژوهش تأثیر نقشهپس
ها . روش پژوهش آنتوجه نبودآزمون واژگان از نظر آماری قابلادگیری بر پسيیهاسبک

سنجد که متعلق به یادگیری حسی را ميیهاکسان و پرسشنامه نیز سبکيبا پژوهش حاضر 
Reid (1987م )باشد.ی 



 1401زمستان  | 66شماره  | 18دوره  |شناسی تربیتی روان  |104

 

معنايی بر پیشرفت تفکر  یهافرضیه چهارم اين پژوهش رد شد و نشان داد که نقشه
 Lim (2010 ،)Sauleاز نظر آماری داشته است.  یتوجهانتقادی دانش آموزان تأثیر قابل

and Bronislava (2005نیز به نتايجی مشابه دست يافتند. پژوهش )کمی در زمینه  یها
معنايی با و يا بر تفکر انتقادی در دسترس است و پژوهشی که به  یهاارتباط يا تأثیر نقشه

 نتايج مخالف انجامیده باشد يافت نشد.
خاصی در روال  یهاتيحدوداين مطالعه نیز مانند ديگر مطالعات علمی دستخوش م

ها محدود بود و امکان بیشتر بودن جلسات و تکرار واژگان یانجام آن بود. تعداد آزمودن
طور کلی سنجیده و تنها جنبه حسی وجود نداشت. ابزارهای پژوهش نیز تفکر انتقادی را به

انی در نمونه د قرار دادند. تنها دانش آموزان دختر دبیرستیيادگیری را مورد تأک یهاسبک
تواند مورد کاربرد معلمان زبان در مدارس در سطوح یقرار داده شدند. نتايج اين پژوهش م

 یهاها از انگیزه و توانايی کافی برای طراحی نقشهگوناگون قرار گیرد به شرطی که آن
دهند برخوردار باشند و بخواهند دانش آموزان را یمعنايی مربوط به دروسی که آموزش م

توانند برای سنجش یمعنايی م یهابهبود کیفیت يادگیری ياری کنند. همچنین، نقشه در
میزان دانش واژگان دانش آموزان در تمام سطوح بکار روند. از نظر پژوهشی نیز اين 

معنايی بر  یهايادگیری و نقشه یهابیشتری از ارتباط و تأثیر سبک یهاتواندجنبهیمطالعه م
 یهایشرفت تفکر انتقادی دانش آموزان را روشن کند. در پژوهشيادگیری واژگان و پ

پژوهشی يکسان در دو نمونه متفاوت با دو گروه  یهاها و روشتوان از پرسشنامهیآتی، م
آزمايش و گواه که تعداد افراد در هرکدام از سبک يادگیری )ديداری/شنیداری/لمسی( 

توان از پرسشنامه ديگری یکرد. همچنین، م باشند و تعداد نمونه بیشتر استفادهیيکسان م
که حسی نباشد با همین شرايط استفاده کرد و نتايج را بررسی کرد. پیشنهاد ديگر انجام 

موجود که از چندين جنبه مانند روش، پرسشنامه،  یهايک فراتحلیل بر روی پژوهش
به تأثیر  کلی راجع یبندباشد تا به يک جمعیهمگن م یهاتحلیل آماری و نمونه

يادگیری بر يادگیری واژگان و میزان پیشرفت تفکر انتقادی در هر سبک  یهاسبک
توانند اين پژوهش را بر روی افراد دارای یمندميادگیری رسید. پژوهشگران علاقه

 یهانقشهيریکارگجای راهبرد بهيادگیری حسی يا غیر حسی انجام دهند و به یهاسبک
کر انتقادی استفاده و نتیجه را گزارش کنند. احتمالاً، انجام پژوهش معنايی از راهبردهای تف
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تواند به کشف یمشابه با استفاده از پرسشنامه تفکر انتقادی ديگر )دارای زير سازه( نیز م
 يادگیری بر تفکر انتقادی منجر شود. یهااز تأثیر سبک یترجالبيهاجنبه

 منابع
 .روش تحقیق در تعلیم و تربیت(. 1990. )اصغرضويه، و ر سر،چ وسیجیکوبز، ل ونالد،آری، د
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 جدول خلاصه جلسات آموزشی

زمان 
 (دقیقه)

 رديف جلسات توضیحات

 آزمونمرحله پیش -الف  
 واژگان آزمونپیش. 1 يد بودن واژگان برای دانش آموزانجهت اطمینان از جد 40

 نلسون آزمونپیش. 2 جهت اطمینان از هم سطح بودن دانش زبان انگلیسی دانش آموزان 60

 ی تفکر انتقادی دانش آموزان قبل از مداخلهجهت آگاهی از تواناي 45
. پرسشنامه تفکر 3

 انتقادی

 یها. پرسشنامه سبك4 -يادگیری شنیداری یهاجهت تقسیم بندی دانش آموزان بر اساس سبك 40
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زمان 
 (دقیقه)

 رديف جلسات توضیحات

 يادگیری لمسی -ديداری 

 
  در هر جلسه آموزشی درس جديد از کتاب زبان انگلیسی پايه دوم نیز تدريس

 شد.
 داخلهمرحله م –ب 

60 
معنايی واژگان توسط محقق و دانش  یهامعرفی و رسم تمرينی نقشه

 آموزاندرس اول کتاب زبان انگلیسی پايه دوم
 جلسه اول

60 
معنايی با واژگان کلیدی و تکمیل فرمها توسط  یهاارائه کاربرگ خام نقشه
 دانش آموزان درس اول

 جلسه دوم

 سوم جلسه ايی به دانش آموزانجهت مرور درس اولمعن یهاارائه فرمهای تکمیلی نقشه 60

60 
معنايی با واژگان کلیدی و تکمیل فرمها توسط  یهاارائه کاربرگ خام نقشه
 دانش آموزان درس دوم

 چهارم جلسه

 پنجم جلسه معنايی به دانش آموزانجهت مرور درس دوم یهاارائه فرمهای تکمیلی نقشه 60

60 
فرمها توسط  معنايی با واژگان کلیدی و تکمیل یهاارائه کاربرگ خام نقشه

 دانش آموزان درس سوم
 ششم جلسه

 جلسه هفتم معنايی به دانش آموزانجهت مرور درس سوم یهاارائه فرمهای تکمیلی نقشه 60

60 
معنايی با واژگان کلیدی و تکمیل فرمها توسط  یهاارائه کاربرگ خام نقشه

 دانش آموزان درس چهارم
 مجلسه هشت

 جلسه نهم معنايی به دانش آموزانجهت مرور درس چهارم یهاارائه فرمهای تکمیلی نقشه 60

60 
معنايی با واژگان کلیدی و تکمیل فرمها توسط  یهاارائه کاربرگ خام نقشه

 دانش آموزان درس پنجم
 جلسه دهم

 جلسه يازدهم ممعنايی به دانش آموزانجهت مرور درس پنج یهاارائه فرمهای تکمیلی نقشه 60

90 
معنايی با واژگان کلیدی و تکمیل فرمها توسط  یهاارائه کاربرگ خام نقشه

معنايی به دانش  یهادانش آموزان درس ششم و ارائه فرمهای تکمیلی نقشه
 آموزانجهت مرور درس ششم

 جلسه دوازدهم

 مرحله پس آزمون -ج 
 جلسه اول آزمون واژگان 45
 جلسه دوم ادیپرسشنامه تفکر انتق 45
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