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ABSTRACT 
The aim of the present study was to investigate the effect of online 
collaborative learning on cognitive learning levels in the fifth grade students of 
Gorgan city. The research method was a semi-experimental pre-test-post-test 
design with a control group. The statistical population includes all fifth grade 
students of Gorgan in the academic year of 2019-2019, 30 people (15 people in 
the experimental group and 15 people in the control group) were selected as a 
sample using the available sampling method and were divided into two 
experimental and control groups. they got. The desired classes in the happy 
student network were held simultaneously and asynchronously in a cooperative 
manner, and at the beginning and end of the teaching process, the level of 
learning of the students in the experimental science course was measured. The 
research compilation tool included the test of the progress of the teacher's 
learning levels based on the learning levels and Bloom's classification. In order 
to test the hypotheses, the inferential statistics method of multivariate 
covariance analysis was used. Research findings showed that online 
cooperative learning has a positive effect on students' learning. Online 
collaborative learning has no significant effect on the level of knowledge, 
evaluation and creation. Collaborative learning has had a significant and 
positive effect on the level of understanding, application and analysis. Based 
on the result, the online collaborative learning method can be used for different 
subjects and levels of education. 
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 چکیده
 در شناختی يادگیری سطوح بر آنلاين مشاركتی يادگیری روش تأثیر بررسی حاضر پژوهش هدف
 گروه با آزمونپس-آزمونپیش طرح نوع از آزمايشی نیمه صورتبه تحقیق روش. بود آموزاندانش
-1۳۹۹ تحصیلی سال در گرگان ابتدايی پنجم پايه آموزاندانش كلیه شامل آماری هجامع. بود كنترل
 در گیرینمونه روش با( كنترل گروه نفر 1۵ و آزمايش گروه نفر 1۵) نفر ۳۰ تعداد كه است 1۴۰۰

 موردنظر هایكلاس. گرفتند قرار كنترل و آزمايش گروه دو در و شدند انتخاب نمونه عنوانبه دسترس
 و ابتدا در و برگزار شد مشاركتی صورتبه زمانناهم و زمانهم صورتبه شاد آموزیدانش کهشب در

 ابزار. شد گیریاندازه تجربی علوم درس در آموزاندانش يادگیری سطوح میزان تدريس فرآيند انتهای
 و يادگیری سطوح بر اساس ساخته معلم يادگیری سطوح پیشرفت آزمون شامل پژوهش گردآوری

 ضريب از استفاده با پايايی و بوده متخصصان تأيید مورد آن روايی كه بود شده طراحی بلوم بندیبقهط
 از هافرضیه آزمون جهت. بود مطلوب پايايی از نشان كه آمد دست به ۸۹/۰ بالای كرونباخ آلفای
 يادگیری داد نشان تحقیق هایيافته. شد استفاده متغیره چند كوواريانس تحلیل استنباطی آمار روش

 دانش، سطح بر آنلاين مشاركتی يادگیری. دارد مثبت تأثیر آموزاندانش يادگیری بر آنلاين مشاركتی
 تأثیر تحلیل و كاربستن به فهمیدن، سطح بر مشاركتی يادگیری. ندارد معنادار تأثیر آفريدن و ارزشیابی

 و دروس برای آنلاين مشاركتی ادگیریي روش از توانمی نتیجه، اساس بر. است داشته مثبت و معنادار
 .كرد استفاده تحصیلی مختلف مقاطع

 انآموزدانش علوم، درس يادگیری، سطوح آنلاين، مشارکتي يادگیری ها:کلیدواژه

 یمشاركت یریادگي ریتأث(. 1۴۰2. )، و مردی، راضیهمقامی، حمیدرضا، يزدانی، زهرا، جعفرخانی، فاطمهاستناد به این مقاله: 
 .۵۹-۳۰(، 2۰)6، آموزشی در يادگیری هایفناوری. آموزاندانش یشناخت یریادگيبر سطوح  نيآنلا

 doi: 10.22054/JTI.2024.77303.1434 
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 مقدمه

انی جهان امروز به دلیل گسترش فناوری اطلاعات و ارتباطات تبديل به يک دهکده جه
در مکان ويژه  وپرورشآموزشكنیم، شده است و در اين دهکده جهانی كه ما زندگی می

بايد در همه حال، در حال يادگیری باشند آموزان دانششود، همه مانند مدرسه محدود نمی
آموزان كمک كند كه چگونه و نبايد به زمان و مکان محدود شوند. آموزش بايد به دانش

(. Assareh & Hoseini Bidokht, 2011) رندیبگیـزی ياد ياد بگیرند و چه چ
های تدريس با پیشرفت چشمگیر فناوری در حال پیشرفت هستند. استراتژی
های تمركز خود را از فضای فیزيکی كلاس درس به محیط تدريجبهنیز  وپرورشآموزش

های نوآوریاين است كه  مسئلهاما ؛ (Koranteng et al., 2018كند )مجازی منتقل می
فناوری بايد از ابزار روزمره به ابزار آموزش تبديل شوند. فناوری آموزشی باعث تغییر 

، كرده استتبديل  21ها را به فراگیران قرن آموزان شده است و آنروش يادگیری دانش
( Wedlock & Growe, 2017اند؟)تبديل شده 21اما آيا معلمان به آموزگاران قرن 

ی قرن بیست و يکم نبـايد مدرسانی باشنـد كـه فقط قادر بـه تدريس امدرسان حرفـه
آمـوز خـوب هستند؛ زيـرا آنـان بايد مدرسانی باشند كـه اثربخشی فرايند يادگیـری دانش

تکنولوژی، منجر به  (؛ توسعهZainuddin, 2020دهند )را بـا پیشرفت محیـط افـزايش می
 & Lim) شده است ش نوين در آموزشيک رو عنوانبهرشد يادگیری آنلاين 

Richardson, 2016.) 
اينترنتی و يادگیری از راه دور مبتنی بر وب  هایفناوریيادگیری و آموزش با 

را برای يادگیرندگان از  یتوجهقابلنوظهور پتانسیل  هایفناوریشود. تر میروز رايجبهروز
ه يادگیری از راه دور مبتنی بر وب برای كنند؛ زيرا اعتقاد بر اين است كراه دور ايجاد می

 ,Zhungاست ) صرفهبهمقرونهای آموزش و يادگیری فراگیران، منعطف و رفع نیاز

آموزان را به سمت يادگیری آنلاين سوق ريزی دانشپذيری، برنامه(. انعطاف2008
در  نقصخاص  طوربه(. Robinson, 2016شود )های زيادی میدهد؛ اما باعث چالشمی

(. Thompson, 2008) شده استضعف مهم در آموزش از راه دور مطرح  عنوانبهتعامل 
اما (، Lederer, 2012شود )اگرچه فضای آنلاين و مجازی بالقوه باعث ارتباطات می

زيرا در ؛ تواند بر اين تجربه تأثیر منفی بگذاردآموزان نیز میفقدان ارتباط خوب بین دانش
آموزشی و اجتماعی با يکديگر تعامل  ازلحاظآموزان ولی، دانشيک كلاس حضوری معم
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آموز گیرند. دو دانشهای اجتماعی خارج از كلاس، از يکديگر ياد میداشته و در موقعیت
های در يک كلاس ممکن است در كتابخانه همديگر را ملاقات كرده و درباره ديدگاه

در آموزش آنلاين و از راه  كهیدرحال(؛ Barker & Bill, 1999كنند )مشترک صحبت 
(. Weidlich & Bastiaens, 2018كند )ها كمتر بروز میاين ويژگی طورمعمولبهدور 

آموزان وجود ندارد مچنین تقريباً هیچ مشاركت و تعامل مفید و عمیقی بین دانشه
(Dong et al., 2017.) 

و  شود )فلاحیعمیق نمی باعث ايجاد يادگیری مؤثر و يیتنهابهيادگیری الکترونیکی، 
(، به اين دلیل كه يادگیری اولیه در محیط آموزشی مبتنی بر اينترنت، فاقد 1۳۹۵، همکاران

( و تعامل اجتماعی با همسالان و Robinson et al., 2017است ) دارمعنیتعاملات 
 ,Weidlich & Bastiaensبود )واسطه متکی خواهد  عنوانبهآوری مربیان همیشه به فن

(. در آموزش آنلاين، مدرسان و يادگیرندگان از هم جدا هستند، درنتیجه معمولاً 2018
گیرند. عدم ارتباط، مشاركت و همکاری اغلب منجر به يک سری خودشان ياد می

آموزان و محدود شدن كاهش سطح يادگیری و درک دانش ازجملهشود؛ مشکلات می
اينکه درک عمیقی  یجابهآموزان دانش (.Dong et al., 2017دانش )گستردگی و عمق 

كنند و بیشتر تلاش خود را از محتوا دريافت كنند، به سمت پردازش سطحی حركت می
تسلط بر يادگیری ناديده گرفته  بیترتنيابهگذارند و برای دريافت نتیجه مطلوب می

مکن است شوند و اين مجسمی از محیط يادگیری اجتماعی جدا می ازنظرها شود. آنمی
گزارد. بدون تعامل با خود بر يادگیری تأثیر می ینوبهبهباعث انزوای روانی شود كه 

ی حل مسائل پیچیده در يک های اندكی برای تجربههمسالان، فراگیران از راه دور فرصت
های شناختی ها ممکن است در توسعه و پالايش مهارتمحیط مشترک دارند؛ بنابراين، آن

شوند ای ضروری است، ناكام ای برای مشاغل حرفهفزاينده طوربهكه و بین فردی 
(Abrami et al., 2011به اين دلیل كه دانش .)های يادگیری سطح بالا آموزان از مهارت

افتد، گرچه شوند و يادگیری مطالب خارج از بافت و زمینه معنادار اتفاق میبرخوردار نمی
يا خلق و  مسئلههای جديد، حل ايی تعمیم آن به موقعیتگیرند، اما توانهايی ياد میچیز

؛ سپارندها صرفاً اين اطلاعات را به ذهن میها را نخواهند داشت. آنابتکار و نظاير آن
تواند مفید های آموزشی برای جهان پیچیده امروز، چندان نمیبنابراين خروجی سیستم

ز سطح دانش و نهايتاً درک و فهم توانند اهای آموزش آنلاين مرسوم نمیباشد. روش
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های يادگیری سطح بالا را يادگیری است كه بازده-های ياددهیو نیاز به روش تخطی كنند
(. 1۳۹2قرار دهند )زنگنه،  مدنظرهم چون تحلیل كردن، ارزشیابی نمودن و آفريدن را 

ضروری  هاآنكه آموختن  كندیم دیتأكحیطه شناختی، بر يادآوری يا بازسازی امروزی 
اصلی را تشخیص دهد، سپس  مسئلهدر حل يک مسائل فکری فرد بايد نخست  مثلاًاست. 

 اديو الگوهايی ربط دهد كه  هاروش، هاهينظررا به  هاآنمطالب داده شده را مرتب كند و 
، بفهمندان بايد بدانند و آموزدانشی شناختی با آنچه هاهدف، ترسادهاست. به بیان  گرفته
و از امور  نيتردهیچیپسطح شناخت به  نيترسادهاز  هاهدفار دارد. در اين حیطه سروك

سطوح  (.1۳۹۵ذاتی محسوس به امور معنوی و غیر محسوس مرتب شده است )منوچهری، 
كه از پايین به  استسطح يادگیری  6بوم در حیطه شناختی، شامل  یبندطبقهيادگیری در 

 .۵؛ وتحلیلتجزيه .۴. كاربرد؛ ۳و فهم؛  درک .2ادآوری(؛ )ي دانش .1بالا عبارت است از: 
 (.1۴۰۰ی )حیدری و همکاران، ابیارزش .6؛ بیترك

آيد. انسان برای به وجود نمی خلأ، در خودیخودبهيادگیری، معتقد است  1بندورا
سازی، از های شناختی از طريق مدلها، احساسات و شايستگیتأثیرگذاری انتظارات، باور

 2يگوتسکی(. و2016Hudiberg ,كند )های آموزش و ترغیب اجتماعی استفاده میروش
يابد. وی تأكید كند كه ذهن از طريق تعامل فرد با جهان اطراف او توسعه میادعا می

كند كه يادگیری فعالیتی انفرادی نیست، بلکه تا حدی يک فعالیت شناختی است و می
دهد؛ ه فردی، به تعامل در زمینه اجتماعی تغییر میماهیت يادگیری را از تمركز بر زمین

آموزان اساسی است؛ زيرا به آنان امکان بنابراين تعامل همتايان برای بهبود يادگیری دانش
لطیفی و بسازند )گذاری و تعامل اجتماعی دهد تا دانش را به واسطه به اشتراکمی

سطح تجربه و مهارت خود  ساسبر اهايی آموزان در گروه(؛ اگر دانش1۳۹۸همکاران، 
تواند بهبود يابد. در اين حالت، افراد با مهارت كمتر، از نقاط قرار بگیرند، اين مورد نیز می

شوند مند میقوت همسالانی كه از خودشان تواناتر و سطح مهارتشان بالاتر است، بهره
(Robinson et al., 2017.) 

ها و مسائل مذكور تواند پاسخگوی نیازیهای آموزشی و يادگیری كه منظريه ازجمله
های باشد نظريه يادگیری مشاركتی است. يادگیری مشاركتی، برای رفع مشکلات در محیط

                                                                                                                                        
1. Bandura 

2 .Vygotsky 
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ی اصلی اين نظريه طراحی مناسبی است؛ دغدغه حلراهيادگیری از راه دور و برخط، 
های راهبردهايی برای افزايش احتمال رخداد تعامل بوده و هدف اصلی آن، ارائه راه

های آموزشی از راه دور آموزشی خلاقانه برای جلوگیری از يادگیری سطح پايین در دوره
(. اصطلاح 1۳۹۵سامنی، فلاحی خلیفه و قاسمیاست )مبتنی بر شبکه و اينترنت بوده 

« منطقه تقريبی رشد»خاص  طوربهيادگیری مشاركتی با نظريه يادگیری ويگوتسکی، 
كرد توان درک مشترک را طی اين فرايند يادگیری ايجاد ن میمطابقت دارد و در آ

(Barkly, 2014 .)گرايی در يادگیری و توسعه اينترنت، های سازندهرويکرد یزمانهم
ارتباطات با واسطه »منجر به ايجاد شکل خاصی از اين نوع آموزش شده است كه در ابتدا 

گیری نظريه يادگیری باعث شکل مرورزمانبهشد، اما نامیده می« ایيا يادگیری شبکه رايانه
ی دهنده(. اين رويکرد آموزش و يادگیری، نشانBates, 2019مشاركتی آنلاين شد )

يک تغییر چشمگیر از روش آموزشی معلم محور بوده و به دلیل تأثیر مثبت فراوان آن بر 
آموزشی انتخابی در  ای تبديل به يک رويکردفزاينده طوربهآموزان، بازده يادگیری دانش

(. Kumi Yeboah & Yuan, 2017هر دو حالت آموزش حضوری و آنلاين شد )
يادگیری مشاركتی آنلاين، يک رويکرد آموزشی است كه در آن تعدادی از يادگیرندگان 

های خود را برای رسیدن بـه يک هدف با يکديگر در تعامل هستند و دانش و مهارت
(. اين نوع از يادگیری، يک Shahvar, 2018گذارند )یيادگیری خاص، بـه اشتراک م
ها تجربه يا كند و آنای از فراگیران و معلمان را درگیر میتعامل اجتماعی است كه جامعه

(. اين نظريه، چارچوب Zhu, 2012گذارند )آورند و به اشتراک میمی به دستدانش را 
دهد كه در آن یری را ارائه میو طرز فکر مهمی را معرفی نموده و الگويی از يادگ

شوند تا در كنار يکديگر برای يادگیری و ايجاد دانش آموزان تشويق و حمايت میدانش
كند همگرايی فکری تعريف می عنوانبهكار كنند؛ همچنین اين عقیده يادگیری را 

(Harasim, 2017؛ اما فعالیت) خودكار منجر به تعاملات  طوربههای گروهی آنلاين
( و تغییر Robinson et al., 2017شود )شاركتی يا يادگیری مشاركتی آنلاين نمیم

ناهمگام  طوربه طوركلیبههايی روبرو باشد. يادگیرندگان، جهت آن ممکن است با چالش
(. يکی از عوامل مؤثر Abrami et al., 2011نیست ) چهره به چهره غالباًتعامل دارند؛ اما 

ماعی، بروز عاطفه در چهره و كلام است كه اين ويژگی در بسیاری در برقراری ارتباط اجت
چنین برای معلمان آسان نیست كه از شیوه از ارتباطات از راه دور وجود ندارد. هم
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خود دست بکشند و مسیری جديد را كه با آن آشنا نیستند دنبال كنند.  شدهرفتهيپذ
توانند ها میاند؛ آنوابسته شده های آموزشیآموزان نیز به نوع خاصی از كلاسدانش

نسبت به هرگونه تغییر مقاومت نشان داده و تمايلی به پذيرش آن نداشته باشند 
(Thompson, 2008.) 

( پژوهشی با عنوان مقايسه سطوح يادگیری به روش 1۳۹۹عزيز خانی و همکاران )
جام دادند. مشاركتی و انفرادی در كلاس معکوس مطالعات اجتماعی دوره ابتدايی ان

 یریادگي زانیمعکوس بر م یریادگي کرديپژوهش نشان داد كه رو جيحاصل از نتا یهاافتهي
و  یدر گروه معکوس مشاركت بیآن به ترت ریداشته و تأث یمعنادار ریان تأثآموزدانش

در  یریادگي یبوده است اما سطوح بالا شترینسبت به آموزش معمول ب یمعکوس فرد
 بوده است. شتریب ینسبت به معکوس فرد یمشاركت عکوسدر گروه م بلوم یشناخت طهیح

و  یریادگيبر  یمشاركت سيروش تدر ریمطالعه تأث ( پژوهشی با عنوان1۳۹۹سیروان )
 نيو تمر بیمطالعه نشان داد ترغ یهاافتهي انجام داد. انآموزدانش یلیتحص تیموفق

اعتماد به خود،  شيافزا ،یلیصتح شرفتیباعث پ یان به انجام كار مشاركتآموزدانش
 .شودیان مآموزدانشدر  یهمکار هیروح جاديو ا جاناتیكاهش اضطراب، كنترل ه

و  ریدب اریهم یمشاركت یریادگي ریتأث ( پژوهشی با عنوان1۳۹۸گرشاسبی و همکاران )
 کرديبا رو یرستانیان سوم دبآموزدانش یلیخود و عملکرد تحص زشیبر انگ یابيخودارز

 یریادگي»از آن است كه  یپژوهش حاك یهاافتهي نيترعمدهانجام دادند.  گساویجمدل 
 ریان در درس هندسه تأثآموزدانش« خود زشیانگ» در ارتقاء «یابيو خودارز یمشاركت

همان  ايخود  زشیانگ یهابر مؤلفه «یابيو خودارز یمشاركت یریادگي» نیدارد. همچن
 یالگو ن،يها نشان داد. علاوه بر ارا در گروه یمعنادار و تفاوت ریتأث «یزشیانگ یباورها»
و هم در سطوح  یریادگي یهم در سطوح بالا یابيو خودارز ریدب اریهم یمشاركت یریادگي

ولی الهی و كرامتی  داشت. یمثبت ریتأث یشناخت یطهیان در حآموزدانش یریادگي نيیپا
ان آموزدانشارتقای سطح يادگیری  ( پژوهشی با عنوان نقش يادگیری مشاركتی در1۳۹۵)

به  ت،یو ترب میدر حوزه تعل یمشاركت یریادگينقش  انیمقاله تلاش دارد با بانجام داد. 
از آنکه بخواهد  شیب ،یمشاركت یریادگيبپردازد.  یریادگي یبر رو دهيپد نيا ریتأث یبررس

آن امکان  قيكه از طر كندیرا فراهم م یانهی. زمندان القاء كآموزدانشرا به  ینیدانش مع
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 هاآن یو جمع یاریهم یهاان و گسترش تجربهآموزدانش یگروه یهاتیقابل يیشکوفا
 .ابديیم شيافزا

ما را  وپرورشآموزشاست نظام  یمتماد انیكه سال یسنت یریادگيدر عصر حاضر 
 دهيه دب یاگر كم ستیان و معلمان نآموزدانش یازهاین یجوابگو گرياحاطه كرده است د

كاربرد نامناسب  لیان به دلآموزدانش یلیتحص یهااز افت یاریبس لیدل ديشا ميتأمل بنگر
یمتوجه فرد و جامعه م ثیح نياز ا یاديز یهاخسارت هرسالهباشد و  یریادگي یهاروش
 تواندینم یطيشرا چیروش خاص تحت ه کيكه  مياذعان دار یاز طرف نکهيا ،شود

 یهااز روش یقیكلاس درس باشد. بلکه تلف طوركلیبهو  رانیگفرا یازهاین یجوابگو
 یمشاركت یریادگي .شود عمؤثر واق تواندیبرد اهداف آموزش مشیگوناگون است كه در پ

 به وجودرا  یشتربی یلیرفت تحصشیپ ی، يادگیری وو انفراد یرقابت یریادگينسبت به 
پژوهشی در راستای يادگیری  حالتابهگفت  توانیمبا مرور پژوهش قبلی  .اندآورده

ان پايه آموزدانشمشاركتی آنلاين بر سطوح يادگیری شناختی بلوم در درس علوم در 
اصلی پژوهش اين است كه روش  سؤالبنابراين ؛ پنجم ابتدايی صورت نگرفته است

ان پايه آموزدانشيادگیری مشاركتی آنلاين بر سطوح يادگیری در درس علوم تجربی 
 دارد؟ ریتأثدايی شهرستان كرگان پنجم ابت

 روش 

بود.  آزمون با گروه كنترلپس –آزمون روش پژوهش نیمه آزمايشی از نوع طرح پیش
 2مدرسه نهال انقلاب پايه پنجم ابتدايی آموزان دانششامل كلیه ماری اين پژوهش آجامعۀ 

 ۳۰. استر نف 1۵۰۰ هاآنبود كه تعداد كل  1۴۰۰ -1۳۹۹ یلیدر سال تحص شهر گرگان
تصادفی در  صورتبهنمونه انتخاب شدند و  عنوانبهدر دسترس  گیرینمونهبا  هاآننفر از 

ها از روش آمار استنباطی جهت آزمون فرضیهدو گروه آزمايش و كنترل قرار گرفتند. 
 شد.استفاده چند متغیره  كوواريانستحلیل 

اخته سطوح يادگیری علوم آزمون معلم ساخته علوم: در اين پژوهش آزمون معلم س
اين آزمون از مطالب فصل خاک اهداف شناختی بلوم استفاده شد؛  بر اساسپنجم ابتدايی 

سطح اهداف شناختی  6باارزش پايه پنجم ابتدايی طراحی شد. سؤالات طراحی شده در 
بلوم طراحی شده بودند كه در پايان اثر يادگیری مشاركتی آنلاين بر هر يک از اين شش 

آموزان پايه پنجم نفر از دانش ۳۰. برای تعیین روايی و پايايی آن ابتدا ش بررسی شدبخ
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آزمون گرفته شد. جهت تعیین روايی از روايی محتوايی استفاده شد. اعتبار يا روايی با اين 
گیرد كه ما فکر گیری تا چه حد چیزی را اندازه میدارد كه يک ابزار اندازه سروكار مسئله

، آزمون شدهاستفاده(. برای تعیین روايی محتوايی آزمون 1۳۹۰سرمد و همکاران، ) میكنمی
قرار  موردبررسیچنین چندين متخصص طراحی شده توسط چندين معلم با تجربه و هم

، استفاده شده در اين تحقیق با استفاده از آلفای كرونباخ آزمونپايايی  گرفته و تأيید شد.
 محاسبه شد. ۸۹/۰

، پس از انتخاب موردنیازهای آوری دادهاضر برای انجام مداخله و جمعدر پژوهش ح
سطوح و اهداف شناختی بلوم برای  بر اساسنمونه، آزمون محقق ساخته سطوح يادگیری 

روی گروه آزمايش و گروه كنترل اجرا گرديد. سپس  آزمونشیپبه دست آوردن نمرات 
جلسه بر  1۰، به مدت شدهنییتع يک طرح از پیش بر اساسجلسات آموزش درس علوم 

ای دريافت نکرد و به روال روی گروه آزمايش اجرا گرديد و گروه كنترل هیچ مداخله
عادی خود ادامه داد. پس از اتمام جلسات آموزشی، هر دو گروه برای به دست آوردن 

يابی از آزمون محقق ساخته سطوح يادگیری مورد ارز استفاده، مجدداً با آزمونپسنمرات 
 قرار گرفتند.

 گزارش شده است. 1مراحل اجرای پژوهش در جدول 

 خلاصه مراحل اجرای دوره آموزشي مبتني بر يادگیری مشارکتي آنلاين .1جدول 

 مراحل اجرا جلسه
 آموزش يادگیری مشارکتي آنلاين و اجرای آن در کلاس مجازی به آموزگار مجری طرح جلسه اول

 جلسه دوم
ها در محیط آن یبندگروهآموزان و سطوح يادگیری، توجیه دانش آزمونپیشاجرای 

 ها توسط معلمسطح تحصیلي آن بر اساسبرنامه شاد 
جلسه سوم و 

 چهارم
در اسکای روم و  موردنظرهای موجود در درس اجرای بارش فکری از مفاهیم و سؤال

 لاسيفضای چت موجود در گروه شاد و بررسي نظرات مختلف در يك همیاری ک
جلسه ششم و 
 هفتم و هشتم

های مطرح شده و انجام تکالیف طراحي آموزان در مورد مفاهیم و سؤالهمفکری دانش
 مشارکتي و با کمك يکديگر صورتبهشده 

و جلسه نهم 
 دهم

انتشار تکالیف گروهي در کلاس درس مجازی و بررسي تکالیف و نظرات تجمیعي 
بندی و همگرايي جمع درنهايتها از يکديگر و و ارزشیابي گروه ها در کلاسگروه

 فکری در کلاس درس
 سطوح يادگیری آزمونپساجرای  جلسه يازدهم
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 هایافته
شدند. در بخش آمار  وتحلیلتجزيهدر دو بخش آمار توصیفی و آمار استنباطی  هاداده

ای بررسی توصیفی از میانگین و انحراف معیار استفاده شد و در بخش آمار استنباطی بر
 فرضیات پژوهش از تحلیل كوواريانس استفاده شد.

 شيگروه آزما آزمونپسو  آزمونپیشآن در  یهاو مؤلفه یریادگسطوح ي يفیتوص یهاافتهي .2جدول 

 کنترل و گروه

  هاگروه آزمونپیش آزمونپس
میانگین 

 شدهليتعد

انحراف 
 معیار

انحراف  میانگین
 معیار

 میانگین

  آزمايش 33/49 55/13 00/98 36/17 32/98
  کنترل 60/58 93/27 46/67 48/22 14/67
 دانش آزمايش 06/5 89/2 80/8 74/1 65/8
 کنترل 53/5 13/3 86/6 92/1 01/7
درک و  آزمايش 66/12 96/4 73/25 10/3 98/25

 کنترل 46/14 58/7 66/16 91/5 42/16 فهم
 اربردک آزمايش 80/9 05/3 46/18 43/4 74/18
 کنترل 20/12 11/5 13/13 85/3 85/12
 تحلیل آزمايش 46/10 56/3 73/20 55/4 60/20
 کنترل 60/12 59/5 53/13 69/5 66/13
 ارزشیابي آزمايش 80/4 37/1 93/10 71/3 11/11
 کنترل 00/7 41/5 26/8 87/5 08/8
 آفريدن آزمايش 53/5 99/1 33/13 79/3 62/13
 کنترل 80/6 78/3 00/9 39/4 71/8

متغیر  آزمونپیشدهد، میانگین و انحراف معیار نشان می 2كه جدول  طورهمان
 ۹۳/2۷و  6۰/۵۸و در گروه كنترل  ۵۵/1۳و  ۳۳/۴۹يادگیری در گروه آزمايش به ترتیب 

و  ۰۰/۹۸متغیر يادگیری در گروه آزمايش  آزمونپسبوده است. میانگین و انحراف معیار 
بوده است. در هردو گروه میانگین نمرات  ۴۸/22و  ۴6/6۷وه كنترل و در گر ۳6/1۷

 .است آزمونپیشز ا شتریب آزمونپس
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 دارد. معناداران تأثیر آموزدانشبر يادگیری  نيآنلافرضیه اصلی: روش يادگیری مشاركتی 
ی كجی و كشیدگی در هر دو گروه آزمايش و كنترل در هر دو هاآمارهقدر مطلق 

ی . نتیجهاستتوزيع اين متغیر نرمال  درنتیجهقرار دارد،  ۵/1كمتر از  گیریهاندازمرحلۀ 
خطا آورده شده است. بر طبق  یهاانسيوار یکساني فرضشیپآزمون لوين جهت بررسی 

( تأيید متغیر يادگیری با )نتايج اين جدول، اين مفروضه در 
ب رگرسیون در متغیر يادگیری با برای بررسی شی انسيآزمون وار(. <۰۵/۰P) شد

 (.<۰۵/۰pتأيید شد )( )

 تحلیل کوواريانس تك متغیری برای متغیر يادگیری بین دو گروه آزمايش و کنترل جينتا .3جدول 

 منبع تغییرات
مجموع 
 مجذورات

 درجه آزادی
میانگین 
 مجذورات

F اندازه اثر داریمعني 
توان 
 آزمون

 07/0 006/0 69/0 15/0 19/64 1 19/64 آزمونپیش

 97/0 38/0 001/0 71/16 97/6955 1 97/6955 گروه

     20/416 27 54/11237 خطا

      30 00/223638 کل

آزمون، تفاوت بین گروه آزمايش پس از تعديل نمرات پیش ۳با توجه به نتايج جدول 
 شدهليتعداست؛ میانگین  دارمعنی(، در متغیر يادگیری ۰1/۰P< ۷1/16=Fو كنترل با )

بوده است كه  1۴/6۷گروه كنترل  شدهليتعدو میانگین  ۳2/۹۸گروه آزمايش در اين متغیر 
های میانگین گروه آزمايش بیشتر از گروه كنترل بوده است، با در نظر گرفتن محدوديت

 شود فرضیۀ پژوهشی مبنی بر مدل مبتنی بر يادگیری مشاركتیپژوهشی نتیجه گرفته می
شود. متغیر آزمايشی با اندازه اثر بر يادگیری يادگیرندگان تأثیر مثبت دارد، تأيید می نيآنلا
 كرد.بینی میمتغیر يادگیری را پیش انسياز واردرصد  ۳۸2/۰،2/۳۸

از  تربزرگی نرمال بودن در سطوح يادگیری در دو گروه با سطح معناداری مفروضه
۰۵/۰ (۰۵/۰p>تأيید شد. نتیجه آ ) یکساني فرضشیپزمون لوين جهت بررسی 
نتايج اين جدول، اين مفروضه برای سطوح  بر طبقخطا آورده شده است.  یهاانسيوار

 تأيید شد ۰۵/۰از  تربزرگ داریمعنیدانش، كاربرد، تحلیل، ارزشیابی، آفريدن با سطح 
(۰۵/۰P> .)رد شد ۰۰6/۰ داریمعنیر سطح درک و فهم اين مفروضه با سطح د 
(۰۵/۰p< كه با )نمونه در دو گروه رد اين مفروضه مانعی در م به مساوی بودن حج توجه
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برای بررسی شیب رگرسیون  انسيآزمون واركند. استفاده از تحلیل كوواريانس ايجاد نمی
(. <۰۵/۰pتأيید شد ) ۰۵/۰از  تربزرگ داریمعنیهای يادگیری مشاركتی با سطح در مؤلفه

های در متغیر 1۵/۰ داریمعنیكوواريانس با سطح  انسيوار یهاسيرماتمفروضۀ برابری 
اثر پیلايی برای تحلیل كوواريانس چند  آزموناز  درنتیجه(. <۰۵/۰p)وابسته تأيید شد. 

 متغیری استفاده شد.

در  گروه آزمودني 3چند متغیری برای مقايسه میانگین نمرات  کوواريانسنتايج آزمون  .4جدول 

 یسطوح يادگیر

 اندازه اثر Sig خطا DF فرضیه F DF ارزش آزمون

 66/0 002/0 17 6 55/5 66/0 اثر پیلايي

نتايج تحلیل كوواريانس چند متغیری برای مقايسه بین گروه آزمايش و كنترل  ۴جدول 
دهد كه بین گروه آزمايش و كنترل با سطح در سطوح يادگیری مشاركتی نشان می

يعنی اثر مدل مبتنی بر يادگیری ؛ وجود دارد داریمعنیتلاف اخ ۰1/۰كمتر از  داریمعنی
بوده است. برای مقايسه  دارمعنیسطح يادگیری  6مشاركتی آنلاين بر تركیب خطی هر 

تحلیل كوواريانس چند  در متنتک متغیری  انسيكووارها از نتايج تحلیل جداگانه مؤلفه
 در جداول زير گزارش شده است.متغیری استفاده شد كه نتايج آن به تفکیک فرضیه 

ان تأثیر آموزدانشبر سطح  نيآنلاسطوح يادگیری مشاركتی  فرضیه فرعی اول: روش
 معنادار دارد.

نتايج تحلیل کوواريانس تك متغیری در متن تحلیل کوواريانس چندمتغیری برای سطح دانش  .5جدول 

 بین دو گروه آزمايش و کنترل

 منبع تغییرات
مجموع 
 مجذورات

 درجه آزادی
میانگین 
 مجذورات

F اندازه اثر داریمعني 
توان 
 آزمون

 13/0 03/0 39/0 77/0 63/2 1 64/2 آزمونپیش

 49/0 16/0 055/0 10/4 05/14 1 05/14 گروه

     43/2 22 37/75 خطا

      30 00/1963 کل
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وه آزمون، تفاوت بین گر( پس از تعديل نمرات پیش۵با توجه به نتايج جدول )
فرضیۀ  درنتیجهنیست؛  دارمعنی(، در سطح دانش ۰۰۸/۰P> 1۰/۴=Fآزمايش و كنترل با )

بر سطح دانش  نيآنلاپژوهش مبنی بر مدل مبتنی بر سطوح يادگیری مشاركتی 
 شود.يادگیرندگان تأثیر مثبت دارد رد می

بر سطح درک و فهم  نيآنلافرضیۀ فرعی دوم: روش بر سطوح يادگیری مشاركتی 
 دارد. معنادار ریتأثآموزان نشدا

تحلیل کوواريانس تك متغیری در متن تحلیل کوواريانس چندمتغیری برای سطح درک  جينتا .6جدول 

 بین دو گروه آزمايش و کنترل و فهم

 منبع تغییرات
مجموع 
 مجذورات

 درجه آزادی
میانگین 
 مجذورات

F اندازه اثر داریمعني 
توان 
 آزمون

 08/0 01/0 60/0 28/0 47/6 1 47/6 آزمونپیش

 99/0 48/0 001/0 64/20 98/481 1 98/481 گروه

     35/23 22 77/513 خطا

      30 00/14724 کل

آزمون، تفاوت بین گروه آزمايش پس از تعديل نمرات پیش 6با توجه به نتايج جدول 
ح درک و است؛ در سط دارمعنی(، در سطح درک و فهم ۰۰۸/۰P< 6۴/2۰=Fو كنترل با )

 ۰1/۷گروه كنترل  شدهليتعدو میانگین  6۵/۸گروه آزمايش در  شدهليتعدفهم میانگین 
بوده است كه میانگین گروه آزمايش بیشتر از گروه كنترل بوده است، با در نظر گرفتن 

شود فرضیۀ پژوهشی مبنی بر مدل مبتنی بر های پژوهشی نتیجه گرفته میمحدوديت
بر سطح درک و فهم يادگیرندگان تأثیر مثبت دارد، تأيید  نيآنلايادگیری مشاركتی 

سطح درک و فهم را  انسياز واردرصد  ۴۸/۰،۴/۴۸شود. متغیر آزمايشی با اندازه اثر می
 كرد.بینی میپیش

 ریتأثآموزان بر سطح كاربرد دانش نيآنلافرضیۀ فرعی سوم: روش يادگیری مشاركتی 
 دارد. معنادار
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حلیل کوواريانس تك متغیری در متن تحلیل کوواريانس چندمتغیری برای سطح نتايج ت .7جدول 

 کاربرد بین دو گروه آزمايش و کنترل

 منبع تغییرات
مجموع 
 مجذورات

 درجه آزادی
میانگین 
 مجذورات

F اندازه اثر داریمعني 
توان 
 آزمون

 09/0 01/0 55/0 36/0 43/6 1 43/6 آزمونپیش

 87/0 32/0 004/0 39/10 52/182 1 52/182 گروه

     57/17 22 52/386 خطا

      30 00/8186 کل

آزمون، تفاوت بین گروه آزمايش پس از تعديل نمرات پیش ۷با توجه به نتايج جدول 
است؛ در سطح كاربرد  دارمعنی(، در سطح كاربرد ۰۰۸/۰P< ۳۹/1۰=Fو كنترل با )

 ۸۵/12گروه كنترل  شدهليتعدانگین و می ۷۴/1۸گروه آزمايش در  شدهليتعدمیانگین 
بوده است كه میانگین گروه آزمايش بیشتر از گروه كنترل بوده است، با در نظر گرفتن 

شود فرضیۀ پژوهشی مبنی بر مدل مبتنی بر های پژوهشی نتیجه گرفته میمحدوديت
شود. یبر سطح كاربرد يادگیرندگان تأثیر مثبت دارد، تأيید م نيآنلايادگیری مشاركتی 

بینی سطح كاربرد را پیش انسياز واردرصد  ۳2/۰،1/۳2متغیر آزمايشی با اندازه اثر 
 كرد.می

 ریتأثآموزان بر سطح تحلیل دانش نيآنلافرضیۀ فرعی چهارم: روش يادگیری مشاركتی 
 دارد. معنادار

رای سطح نتايج تحلیل کوواريانس تك متغیری در متن تحلیل کوواريانس چندمتغیری ب .8جدول 

 تحلیل بین دو گروه آزمايش و کنترل

 منبع تغییرات
مجموع 
 مجذورات

 درجه آزادی
میانگین 
 مجذورات

F اندازه اثر داریمعني 
توان 
 آزمون

 13/0 03/0 40/0 71/0 31/19 1 31/19 آزمونپیش

 83/0 30/0 006/0 43/9 10/254 1 10/254 گروه

     95/26 22 92/592 خطا

      30 00/9940 کل
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آزمون، تفاوت بین گروه آزمايش پس از تعديل نمرات پیش ۸با توجه به نتايج جدول 
است؛ در سطح تحلیل میانگین  دارمعنی(، در سطح تحلیل ۰۰۸/۰P< ۴۳/۹=Fو كنترل با )

بوده است  66/1۳گروه كنترل  شدهليتعدو میانگین  6۰/2۰گروه آزمايش در  شدهليتعد
يش بیشتر از گروه كنترل بوده است، با در نظر گرفتن كه میانگین گروه آزما

شود فرضیۀ پژوهشی مبنی بر مدل مبتنی بر های پژوهشی نتیجه گرفته میمحدوديت
شود. بر سطح تحلیل يادگیرندگان تأثیر مثبت دارد، تأيید می نيآنلايادگیری مشاركتی 

 كرد.بینی میح تحلیل را پیشسط انسياز واردرصد  ۳۰/۰،۰/۳۰متغیر آزمايشی با اندازه اثر 

 ریتأثآموزان بر سطح ارزشیابی دانش نيآنلايادگیری مشاركتی  روش فرضیۀ فرعی ششم:
 دارد. معنادار

نتايج تحلیل کوواريانس تك متغیری در متن تحلیل کوواريانس چندمتغیری برای سطح  .9جدول 

 ارزشیابي بین دو گروه آزمايش و کنترل

 داریمعني F میانگین مجذورات درجه آزادی مجذوراتمجموع  راتییتغمنبع 
اندازه 

 اثر
 توان آزمون

 07/0 009/0 65/0 20/0 55/5 1 55/5 آزمونپیش

 25/0 07/0 19/0 77/1 29/48 1 29/48 گروه

     14/27 22 20/597 خطا

      30 00/3494 کل

ت بین گروه آزمايش آزمون، تفاوپس از تعديل نمرات پیش ۹با توجه به نتايج جدول 
فرضیۀ  درنتیجهنیست؛  دارمعنی(، در سطح ارزشیابی ۰۰۸/۰P> ۷۷/1=Fو كنترل با )

بر سطح ارزشیابی يادگیرندگان  نيآنلاپژوهشی مبنی بر مدل مبتنی بر يادگیری مشاركتی 
 شود.تأثیر مثبت دارد، رد می

 ریتأثآموزان دانشبر سطح آفريدن  نيآنلافرضیۀ فرعی ششم: روش يادگیری مشاركتی 
 دارد. معنادار
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نتايج تحلیل کوواريانس تك متغیری در متن تحلیل کوواريانس چندمتغیری برای سطح  .10جدول 

 آفريدن بین دو گروه آزمايش و کنترل
منبع 

 راتییتغ
مجموع 
 مجذورات

درجه 
 آزادی

میانگین 
 مجذورات

F توان آزمون اندازه اثر داریمعني 

 15/0 04/0 35/0 90/0 10/15 1 10/15 آزمونپیش

     73/16 22 18/368 خطا

      30 00/4353 کل

آزمون، تفاوت بین گروه ( پس از تعديل نمرات پیش1۰با توجه به نتايج جدول )
 درنتیجهنیست؛  دارمعنی(، در سطح آفريدن ۰۰۸/۰P> ۷۷/1=Fآزمايش و كنترل با )

بر سطح آفريدن  نيآنلاری مشاركتی فرضیۀ پژوهشی مبنی بر مدل مبتنی بر يادگی
 شود.يادگیرندگان تأثیر مثبت دارد، رد می

 یریگجهینت

بر يادگیری  نيآنلايادگیری مشاركتی نتايج فرضیه اصلی پژوهش نشان داد روش 
ان تأثیر معنادار دارد. نتايج فرضیه اصلی پژوهش با پژوهش گرشاسبی و آموزدانش

و  یعبدال(؛ 1۳۹۹(؛ عزيزخانی و همکاران )1۳۹۰ران )(؛ كرامتی و همکا1۳۹۸همکاران )
 .استهمسو  Chndra (2015)و  Hsiung (2012)، (1۳۹۹)همکاران 

با مشاهده مشاركتی ان در رويکرد يادگیری آموزدانش گفت توانیمدر تبیین فرضیه 
دانش، درک و )، مباحث پايین سطوح شناختی بلوم لاسمحتواهای آموزشی خارج از ك

فردی  یهابر اساس سرعت يادگیری و تفاوت میخودتنظ صورتبهكاربرد( را فهم، 
شخصی و سطح  یهایژگيان متناسب با وآموزدانش. همچنین ندينمایخويش مطالعه م

پیشرفت خويش، زمان، مکان و مراحل يادگیری خود را تنظیم نموده و در صورت لزوم 
یيا روی بخش خاصی بیشتر تمركز م نندكیرا مشاهده، جلو و عقب م هالمیچندين بار ف

بیشتری برای مشاركت  و استقبال شوندیم لاسو با ذهنی پرسشگر و آماده وارد ك ندينما
يادگیری خود خواهند داشت. در  یهایدر بحث و گفتگو و تعامل با ساير همکلاس

 از شتریببه هدفی مشترک و درک  یابيدستهمه اعضای گروه با يکديگر در  مشاركتی
، قدرت تفکر یدوستنوع بر حس لاوهع بیترتنيابهو  پردازندیتعامل م مفاهیم به مباحثه و
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از خود به درک متقابل  یمندتيرضا قتیدر حق. ابديیو تحلیل شناختی آنان افزايش م
نه در كنار لاقاهمگرايی در آنان برای مباحث خ بیترتنيابهو  ابديیديگران گسترش م

به نتايج موفق،  یابيدست. وقتی يک گروه در ردیگی، شکل مشدهکيتحرانگیزش 
با  رو به همکاری بیشت رودیم لاروحیه انگیزش در آنان با كنندیم یو شاداحساس رضايت 

 .شودیان برقرار مآموزدانشمعلم و  انیو منعطف م ايپو ی. ارتباطشوندیم قيتشو گريکدي
)عزيزخانی  نگرندیبه موضوعات م قیعم یبا نگاهنموده و  قيتشو یریادگيرا به  گريکدي

 Van Ryzinيادگیری است )-يادگیری مشاركتی علم و هنر ياددهی (.1۳۹۹و همکاران، 

& Roseth, 2018( و يک ابزار بسیار قوی )Johnson & Johnson, 2009 ؛Hattie, 

(، 2۰۰1، رقابت در بین دانشجويان )كرامتی یجابه( برای جايگزين كردن رفاقت 2009
 Alghamdi(، افزايش پیشرفت تحصیلی )O'Connor et al., 2017تقويت يادگیری )

& Gillies, 2013 نفسعزت( تقويت (Gillies & Boyle, 2008 و بهبود روابط )
ی اجتماعی هامهارت( و همچنین رشد Arendale, 2005اجتماعی دانشجويان )

یری مشاركتی بر پنج عنصر وابستگی (. يادگSafari1 et al., 2016دانشجويان است )
ی میان هامهارتفردی و گروهی، تعامل چهره به چهره،  یريپذتیمسئولمتقابل مثبت، 

 (.Koc, 2016فردی و كار با گروه كوچک و پردازش گروهی مبتنی است )
بر سطوح  نيآنلايادگیری مشاركتی نتايج فرضیات فرعی پژوهش نشان داد روش 

ندارد، اما بر سطوح  معنادار ریتأثآموزان دانش (شیابی و آفريدنارز يادگیری )دانش،
فرعی با  هایمعنادار دارد. فرضیه ریتأث، كاربرد( وتحلیلتجزيهيادگیری )درک و فهم، 

و همکاران  یزخاني(؛ عز1۳۹۰و همکاران ) ی(؛ كرامت1۳۹۸و همکاران ) یگرشاسب پژوهش
. استهمسو Chndra (2015 )و  Hsiung (2012)(، 1۳۹۹)و همکاران  ی(؛ عبدال1۳۹۹)

نخستین سطح يادگیری مبتنی بر حافظه و به گفت در سطح دانش،  توانیمدر تبیین يافته 
ان بايد مواد درسی را آموزدانش، بیترتنيابهخاطر سپردن معلومات كسب شده است. 

به  توانیمینه مبه حافظه بسپارند و به ياد آورند. در اين ز وكاستكمیبدقیق و  طوربه
است كه اين  ها اشاره كرد. واضحها و برخی از فرمول، مکانهاخييادگیری اسامی، تار

منظور از  .كندیمیزان يادگیری را فراهم م نيتریو سطح نيترنيیسطح از يادگیری، پا
دانش اين نیست كه يادگیرنده بتواند از طريق يادآوری يا بازشناسی شواهدی ارائه دهد، 

را در جريان آموزش تجربه كرده و به خاطر سپرده  یادهيانديشه يا پد كهنياكی از حا
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( در پژوهش خود به اين نتیجه رسید كه تفاوت معناداری بین 1۳۸۰. خوشبخت )است
حیطه دانش  سؤالات چراكهگروه آزمايش و گروه كنترل در بخش دانش وجود ندارد 

به  توانستندیمبا حفظ كردن مطلب هم  صرفاً ان دو گروهآموزدانشهستند كه  یسؤالات
(. در سطح ارزشیابی، پژوهش عبدالی و 1۳۹۹پاسخ دهند )عبدالی و همکاران،  هاآن

معناداری در افزايش توانايی  ریتأث( نشان داد كه روش يادگیری مشاركتی 1۳۹۹همکاران )
يادگیری گفت آموزش به روش  توانیمقضاوت علمی ندارد. در سطح درک و فهم 

كند تا در سايه كارگروهی آموزان كمک میمشاركتی نسبت به يادگیری انفرادی، به دانش
ای مطالب خودداری كنند و يادگیرنده علاوه بر حفظ مطالب وار و كلیشهاز حفظ طوطی

آموزان با يادگیری در معیت (. دانش1۳۹۹، و همکاران عبدالیبفهمد )ها را بايد آن
كنند و حتی به يکديگر آموزش لف را با هم مرور و تکرار میيکديگر دروس مخت

شود. تر نسبت به موضع میدهند كه خود باعث تثبیت يادگیری و درک و فهم عمیقمی
متعدد و  یهاهيآن را در سطوح و پا توانیروش مشاركتی يک فرايند آموزشی است كه م

 فراگیران كردن درگیر روش اين كلی هدف  در قلمرو موضوعات مختلف اجرا كرد.
 كه شودیم گذاشته نيبنابرا روش اين در. است همکاری و كلامی تعاملات در فعال طوربه

فراگیر  روش، اين در. كند ارزشیابی را خود چگونه و كند فکر چگونه كه بگیرد ياد فراگیر
 كندیمو نسبت به وضع و حال خود بینش بیشتری پیدا  شنودیانتقادات همسالان خود را م

 دهدیشنیدن چگونگی درک و فهم ديگران گسترش م لهیوسبهو درک و فهم خود را 
( همسوی پژوهش حاضر بوده و نشان 1۳۹۹)(. پژوهش عبدالی و همکاران 1۳۹۳)شعبانی، 

آموزان تأثیر مثبت داده است كه استفاده از يادگیری مشاركتی در میزان درک و فهم دانش
چرخاب را افزايش دهد. در پژوهش همسوی ديگری خانزاده  داشته و توانسته است آن

آموزان را بررسی كرد و به اين ( تأثیر يادگیری مشاركتی بر درک مطلب دانش1۳۸۹)
آموزان اثری مثبت دارد. نتیجه رسید كه يادگیری مشاركتی بر میزان درک مطلب دانش

و  است يادگیری مشاركتی( دال بر مؤثر بودن روش 1۳۸۴) یجبارچنین نتايج تحقیق هم
ها برند و اين روشهايی سود میآموزان ديرآموز، از چنین روشبیانگر آن است كه دانش

 گفت توانیم وتحلیلتجزيه. در بخش استدر آموزش و بهبود درک مطلب آنان سودمند 
یموضوع قرار م ايدرس  کي لیبه تحل گريکدي یاریو هم یآموزان با همفکردانش یوقت
پنهان  یايزوا توانندیو م شوندیبا ابعاد مختلف موضوع و افکار متنوع آشنا م ندریگ
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 وتحلیلتجزيهدر قدرت  تواندیم یمشاركت یریادگيرا كشف كنند. لذا  موردنظرموضوع 
ناهمگن  یهاان در گروهآموزدانش ،یمشاركت یریادگيدر  مثبت داشته باشد. ریها تأثآن
 ,Demirel)هستند  گريکدي تیو مسئول موفق كنندیهدف مشترک كار م کي یبرا

و  هاآن یارتباط یهاآموزان، توسعه مهارتشدن دانش یكمک به اجتماع (.2006
 است یمشاركت یریادگي یاساس یهایژگياز و گروهیدرونتعامل  یریگشکل

(Ünlüsoy, 2006) . روش سنتی، نقش  لافبرخگفت  توانیمدر سطح كاربرد
و معلم نقش تسهیل گر و سازمان دهندۀ كارگروهی،  عال و خودگردان بودهف آموزدانش

منوط به  در اين روش هر نوع فعالیت آموزشی .مشاور و واسط يادگیری را بر عهده دارد
معناگرا  یهاتیو درگیر شدن در يادگیری، مذاكره و فعال گذاریاشتراکكارگروهی، به 

یيادگیری كوچک در كلاس شکل م یهاوهدر كلاس استقلال وجود دارد و گر است؛
آموزان دانش .و برابری وجود دارد مساعیتشريکان با معلم يک آموزدانشو بین  ردیگ

تا در  شوندیمحسوب م ندهيكارآمد آ یروین عنوانبهدور،  چنداننه یاندهيامروز در آ
 ،موردنیازدانش ها در كنار امر آن است كه آن نيجامعه مشغول به كار شوند. لازمه ا

را فراگرفته باشند. در  گرانيبا دارتباط  یدانش و برقرار نيارائه ا یلازم برا یهامهارت
 گريکديآموزان در تعامل با دانش ،یانفراد یریادگينسبت به  یمشاركت یریادگي شرو

و  ی)عبدال رندیخود را بکار گ یهاآموخته توانندیو م آموزندیرا بهتر م یمطالب درس
 (.1۳۹۹، مکارانه

توان گفت يادگیری مشاركتی آنلاين بر يادگیری تأثیر بندی پژوهش حاضر میدر جمع
تواند باعث بهبود و ارتقای سطح يادگیری نسبت به يادگیری الکترونیکی مثبت دارد و می

تر بوده و ملموس وتحلیلتجزيهمعمولی شود. اين تأثیر در سه سطح درک و فهم، كاربرد و 
آموزان در سطح يادگیری دانش درنتیجهآموزان را بیشتر درگیر كرده است. دانش
گروه كنترل و آزمايش متفاوت بوده و تأثیر معناداری مشاهده  آزمونپسو  آزمونپیش

در  یآموزش یعمل یهاکیاز تکن یااعمال مجموعه ،یمشاركت یریادگيدركل شده است. 
 ني، ااست متفاوت هستند( یلیتحص يیاد و توانانژ ت،یجنس ی)كه دارا رانیاز فراگ یگروه
و بر اساس موضوعات  یمشاركت صورتبهخود را  یریادگي یهاتیفعال رانیفراگ

. ويژگی ندينمایم میتنظ گريد یآموزش تیموقعهر  ايمدرسه  ی، در برنامه درسیریادگي
گروه در رسیدن به اهداف  هاآنكه  شودیمشاركت فراگیران در يک گروه باعث م
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است كه  یتیوضع یمشاركت یریادگي یژگيو ترينمهماحساس مسئولیت بیشتری كنند. 
معلمان بر  ی. وقترندیبگ یشیپ بیتا از گروه رق كنندیكمک م گريکديبه  رانیفراگ
 ریان را درگآموزدانشاست كه  یکرديرو نيا، كنندیتمركز م یمشاركت سيتدر

 رندگانیادگي یرا برا يیهافرصت نی. همچنندكیو تلاش م پذيریمسئولیت ،یخودآموز
 هاآنبه  یریادگيو  رودرروو تعاملات  یمانند كار گروه يیهاتیتا در موقع كندیم جاديا

موجود در اجرا و امکان  یهاتيه دلیل محدودبلذت ببرند.  یریادگيكمک كنند و از 
سازمان  شودیمهاد . پیشناين پژوهش اندک است یريپذمیتعم، قدرت گیرینمونه

آموزش  یهاروشمعلمین نسبت به  یهنجارشکنبرای كاهش عادت و  وپرورشآموزش
برگزار  شاركتیضمن خدمت جهت آشنايی با رويکرد يادگیری م یهامعمول، كلاس

ان و كادر مدرسه جلسات توجیهی آموزدانشنمايد. همچنین به دلیل عدم آشنايی اولیاء، 
توجه به مبحث  كهینحوبهبرگزار گردد  شاركتید يادگیری مرويکر یاثربخشدر رابطه با 

ان است آموزدانشيادگیری  در فرهنگجدی  یهاضعفنقطهكارگروهی كه از 
آموزشی  یهاورانه اين رويکرد، كارگاهافن رساختيزبه  با توجهقرار گیرد.  موردتوجه

برای  شودیتوصیه م. رسدیان ضروری به نظر مآموزدانشتولید محتوا برای معلمان و 
در زمان تولید و افزايش كیفیت و كارآمدی محتواهای آموزشی و طراحی  يیجوصرفه

تعاملی فعالیت نمايند. بهتر است برای  صورتبهبلوم، معلمین  یبندطبقهت سطوح لاسؤا
ان به مشاهده محتواهای آموزشی در منزل و ساخت آموزدانشمشتاق يا ملزم نمودن 

يادگیری در بطن  لایدر سطوح با زیبرانگچالش یسؤالاتشی فعال و پويا، محتواهای آموز
ان مستلزم به تحقیق و پرسش و پاسخ از اولیاء، آموزدانشويدئوی آموزشی مطرح گردد تا 

از محتوای  یبردارادداشتيانجام آزمايش و فعالیت تعاملی با يکديگر شوند. همچنین با 
س آن را به نمايش لاسلیقه خود محتوا تهیه نمايند و در كان به بیان و آموزدانشآموزشی، 

 بگذارند.

 منابع
 تیو موفق یریادگيبر  يمشارکت سيروش تدر ریمطالعه تأث(. 1399. )روانیس ،اطیاحمد خ

و  میتعل یندهايدر فرا یکاربرد هایپژوهش يکنفرانس مل نیاول ان،آموزدانش يلیتحص
 نابیم ت،یترب
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 يمشارکت یریادگيخواندن با روش  يآموزش فراشناخت ریتأث (.1384) .سوسن ،یجبار
(CIRCبر م )يو انسان يمجله علوم اجتماع .رآموزيدرک مطلب کودکان د زانی 

 .93-82، 45 ،رازیدانشگاه ش
کتاب  يخيتار یمحتوا لی(. تحل1400. )حیدری، سعديه و اسدی، مهتاب ،حیدری، فريده

بلوم.  يشناخت ۀطیو ح يروم امیليو كیکننهم بر اساس ت يۀپا يمطالعات اجتماع
 .42-24 ،(5)2 ،خيپژوهش در آموزش تار

و درک  کتهيبر عملکرد د يمشارکت یریادگي ریتأث يبررس(. 1387خانزاده چرخاب، اعظم. )
ارشد،  يکارشناس نامهاني، پاهمدان كي هیناح ييچهارم ابتدا هيآموزان پامطلب دانش

 ان.تهر ،يدانشگاه علامه طباطبائ

 یادآوريو  یریادگيبر  یو انفراد يآموزش به روش مشارکت ریتأث(. 1380) .بايخوشبخت، فر
 .رازیارشد، دانشگاه ش يکارشناس نامهاني، پاآزاد

(. تحلیل محتوای کتاب رياضي چهارم 1400رنجبر، مطهره و دهقاني، کلثوم. ) رنجبری، ثريا،
شناختي بلوم، ويلیام رومي و  بر اساس پنج شاخص حیطه 1399-1400دبستان سال 

 .202-172، 54 پژوهشنامه اورمزد،روش خوانايي سنجي فرای، فلش و گانینگ. 
 منظوربه يشيزا یریادگيبر  يمدل مبتن يابيو اعتبار نيتدو ،يطراح(. 1392. )نیزنگنه، حس
دوره  يشناسستيدر درس ز رندگانیادگيسطح بالا در  یریادگي یهابازده شيافزا
 .يدانشگاه علامه طباطبائ ،یرساله دکتر تان،رسیدب

 .. تهران: سمتو فنون تدريس هاروش-آموزشي یهامهارت(، 1393) .شعباني، حسین
و  يمشارکت یریادگي سهي(. مقا1399محسن و سبزه، بتول. ) دیس ،یموسو ،اکرم ،يعبدال

اب علوم کت يو مولکول يوني باتیبلوم در مباحث ترک یبندبر اساس طبقه یانفراد
 .73-1،96(3) ،يمیفصلنامه پژوهش در آموزش شنهم،  هيپا يتجرب

به  یریادگيسطوح  سهي(. مقا1399محمدرضا. )ي، لینو  فاطمه ي،جعفرخان ،فائزه ي،زخانيعز
فصلنامه  .ييدوره ابتدا يمعکوس مطالعات اجتماع در کلاس یو انفراد يروش مشارکت

 .154-137 ،((41 ياپی)پ 1)11 ،يتیرباطلاعات و ارتباطات در علوم ت یآورفن
در  يمشارکت یریادگي(. 1396. )نیمت ،يسامن يالله و قاسمقدرت فه،یخل ،ميمر ،يفلاح

مرکز مطالعات و توسعه  ،يمطالعات آموزش هينشر ،يکیالکترون یریادگي یهاطیمح
 .31-5،39(1، )ارتش يدانشگاه علوم پزشک يآموزش پزشک

(، 1391اکبر ) ،يتيو هدا يفر، عل نينو يتيعنا ،رفعت، ابوذر ،یدریح ،محمدرضا ،يکرامت
 .98-84، 44 ،يآموزش یهایفصلنامه نوآور
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 يمشارکت یریادگي ری(. تأث1398محبوبه. ) ي،عارفو  کورش ،واجارگاه يفتح ،وبيا ي،گرشاسب
ان سوم آموزدانش يلیخود و عملکرد تحص زشیبر انگ يابيو خودارز ریدب اریهم
نو در  يافتیره يپژوهش - يدوماهنامه علم. گساویمدل ج کرديبا رو يرستانیدب

 .68-45 ،(37)10، يآموزش تيريمد
 یریادگي طیمح ری(. تأث1398جواد و فردانش، هاشم. ) ،يحاتم ،دیام ،ینوروز ،دیسع ،يفیلط

نگارش و  تیفیبر ک یآموزش استدلال ورز بر بازخورد همتا و يمبتن نيمشارکت آنلا
 .27-13،44(45) ،يآموزش یهافصلنامه پژوهش در نظام .يستدلالبازخورد ا

رشد (. موانع استفاده از فاوا در تدريس جغرافیا. 1395منوچهری، سوران و منوچهری، دانا. )
 .30-25(، 1) 31، فناوری آموزشي

(. نقش يادگیری مشارکتي در ارتقای سطح 1395ولي الهي، حمید و کرامتي، محمدرضا. )
 .184-191، (3)2 مطالعات روانشناسي و علوم تربیتي،ان. آموزانشديادگیری 
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 یوستپ
 معلم ساخته آزمونپسو  آزمونپیش

 
 گونگی تشکیل خاک را بیان كنید؟ )دانش(. چ1
 خاک را نام ببريد؟ )دانش( شيعوامل فرسا. 2
شود؟ )درک و خاک می شيسبب فرساها در يک منطقه چگونه دام ازحدشیب. چراندن ۳

 فهم(

 
 
 . مار چگونه در تشکیل خاک شركت دارد؟ )درک و فهم(۴

 
 
 را تفسیر كنید. )درک و فهم( (هااثر دما بر سنگ) ريزتصاوير  .۵
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ها را در يک جا جمع كرده و روی آن را با خاک ها در پايیز برگ. چرا باغبان6
 پوشانند؟ )درک و فهم(می

 شود؟ )درک و فهم(. چرا گیاخاک سبب تقويت خاک می۷
 ک بیشتری دارد؟ دلیل خود را توضیح دهید؟ )درک و فهم(. كدام قسمت خاک، گیاخا۸
شود. دهد، آب با سرعت زياد از ته گلدان خارج می. وقتی فهیمه به گلدان خود آب می۹

 تواند اين مشکل را برطرف كند؟ )كاربرد(او چگونه می

 
 

 نياشکل  . فرض كنید شما راننده تراكتور هستید و بايد زمین خود را شخم بزنید. به چه1۰
 كنید؟ به چه دلیل؟ )با رسم شکل( )كاربرد(را می كار

 
 

 كنید؟ چرا؟ )كاربرد(يخ در فريزر استفاده از چه ظرفی استفاده می یدارنگه. شما برای 11
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كرديد. چه نوع . شما اگر گیاه بودين و قرار بود برای مکان رشد خود خاكی انتخاب می12
 )كاربرد( كرديد؟ چرا؟خاكی رو انتخاب می

خواهد آن را كاشته و از آن مراقبت دهد و از شما می. مادر شما گلی به شما هديه می1۳
 دهید؟ )كاربرد(كنید. چه اقداماتی انجام می

 
 

است؟  شتریب کيكدامدر  لیدر صورت بارش باران احتمال سر، يز ريبا توجه به تصاو. 1۴
 )تحلیل(

 
منطقه پرباران و  اي یابانیاست؟ منطقه ب شتریخاک ب لیدر كدام منطقه احتمال تشک. 1۵

 تفاوت اين دو منطقه را بررسی كنید. )تحلیل(مرطوب؟ 
های شمال چه تأثیرات خوب يا بدی بر كشاورزی اين منطقه . قطع درختان در جنگل16

 دارد؟ )تحلیل(
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 حلیل(دهد. )ت. شکل روبرو وضعیت آب دو رودخانه را پس از هر بارندگی نشان می1۷

 
 

 از دو شکل زير خواهند بود؟ کيكدامها سال ديگر به تحلیل كنید اين دو كوه پس از صد

 
 

. اداره آب در شهری در استان آذربايجان، همیشه در فضل زمستان مشغول تعمیر شبکه 1۸
 و مردم اين شهر از اين اتفاق نارضايتی دارند. )تحلیل( استشهر  یرسانآب

اين شهر بیشتر در فصل زمستان اتفاق  یرسانآبکل تعمیرات شبکه بررسی كنید چرا مش
 افتد؟می
های مساوی در اختیار داريم. سه قیف يکسان و يک . سه نوع خاک مختلف به حجم1۹

ها را مدرج كرده و دهیم. قیفها مقداری پنبه قرار میكنیم و در ته قیفشکل انتخاب می
كنیم. به هر سه قیف در را انتخاب می ۳و  2و  1های يکی از نمونه خاک هركدامبه 

كنیم. زمانی را كه مقدار مساوی آبه از ته هر قیف چکیده را اندازه آب اضافه می لحظهکي
 گرفته و در جدول زير يادداشت كرديم. )تحلیل(
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 بررسی كنید:
 الف( در كدام خاک مقدار ماسه بیشتر است؟ چرا؟ 

 تر است؟ چرا؟ب( در كدام خاک مقدار رس بیش

 شود؟ چرا؟می لیتشک اخاکیگ ابانیدر ب ايآج( 
دهد كه در جدول زير . برای تشکیل خاک، تغییرات فیزيکی و شیمیايی رخ می2۰

های جدول را ارزيابی بندی شده است. دلیل درستی يا نادرستی هر يک از گزارهدسته
 (كنید. )ارزشیابی

 شیمیاييتغییر  هارشد ريشه گیاهان در شکاف سنگ
 تغییر شیمیايي ها. ترکیب اکسیژن با برخي مواد موجود در سنگ1

 تغییر فیزيکي ها. يخ بستن آب در شکاف سنگ2
 تغییر فیزيکي ها در آنو حل شدن سنگ نیرزميزبا آب  دیاکسید. ترکیب کربن 3

 تغییر فیزيکي ها به علت تغییر دمای شب و روز. خرد شدن سنگ4

 
دهد. در جدول نیز جنس را نشان می شدهمشخصهای دو كوه با سنگ . شکل زير21

 (ارزشیابی) .سختی يا سستی مشخص شده است ازنظرهای منطقه سنگ
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شناسی در بررسی مناطق بالا به اين نتیجه رسیده است كه پس از گذشت زمان در زمین

گیری او را ارزيابی تیجهشود. درستی يا نادرستی نمنطقه كوه )ب( خاک بیشتری تولید می
 كنید.

پروانه، گنجشک، سگ، موش، گربه( موش و پروانه )گويد بین جانوران . فاطمه می22
با )نقش بیشتری در تشکیل خاک دارند. درستی يا نادرستی جواب فاطمه را ارزيابی كنید؟ 

 (ارزشیابی) .دلیل(
ده است. ارزشیابی شما . محدثه برای درس خاک با ارزش نقشه ذهنی زير را رسم كر2۳

 ((. )ارزشیابیلیبا دل)نسبت به اين نقشه ذهنی چیست؟ 
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 خواهید درستی يا نادرستی فرضیه زير را بررسی كند. )آفريدن(. می2۴

 ((كند.تر عبور میباشد، آب از آن سريع تردرشتهای خاک هرچه دانه))
 برای اين كار بايد آزمايشی طراحی كنید.

كه يک ذره از خاک هستید. سرنوشت و خاطرات خود را در يک داستان . فکر كنید 2۵
 كوتاه بنويسید. )آفريدن(

هايی را هايت برای مقابله با سیل در استان گلستان، راهکارتوانی با توجه به آموخته. می26
 در چند خط برای پیشنهاد به مسئولین استان بنويسی؟. )آفريدن(

بینید تدابیری ارائه بايد برای زمینی كه در شکل می ؛ و. شما مهندس كشاورزی هستید2۷
 هايی برای كشاورز اين مزرعه داريد؟ )آفريدن(دهید. چه پیشنهاد

 
 

 


